IZEDES

Revista Educaciona da)l{fﬂf(‘

A RELEVANCIA DA AFETIVIDADE NA INCLUSAO DE ALUNOS
COM DEFICIENCIA VISUAL NO ENSINO REGULAR

Genilde do Nascimento Alves Monteiro!
Thayna Lopes da Silva?

Marinete Nogueira Dias®

Francineide Silva de Almeida Santos*
Adria Silva de Lima®

José Fernandes Gois®

RESUMO: Este artigo tem como titulo a relevancia da afetividade na incluséo de alunos
com deficiéncia visual no ensino regular buscando compreender o processo da afetividade
na relagdo professor-aluno no contexto do processo ensino-aprendizagem do ensino
regular. Sabemos que incluir é garantir acesso aos individuos a participar de todas as
atividades sociais existentes apoiadas em legislacdes. O artigo foi construido mediante
pesquisas e levantamentos bibliograficos através de livros, artigos cientificos,
dissertacdes e sites que contemplam a tematica. Como objetivo buscamos verificar como
a afetividade pode influenciar o processo de ensino-aprendizagem dos alunos com
deficiéncia visual. Para responder a esse questionamento nos apoiaremos na teoria de
Wallon observando as concepcdes que permeiam o0 processo ensino-aprendizagem. Onde
verificou-se que a afetividade aplicada no processo de inclusdo depende de diversos
fatores como a relagdo professor-aluno e a relagcdo familia-aluno que sdo elementos
marcantes para que o processo de ensino-aprendizagem do aluno com deficiéncia visual
possa acontecer naturalmente e com maior eficécia.

Palavras-chave: Afetividade. Inclusdo. Deficiéncia visual. Processo ensino-
aprendizagem.

INTRODUCAO

O processo de inclusdo de alunos com deficiéncia visual no ensino regular
aumenta relativamente, fazendo com que as escolas tenham que se adaptar para receber
esses alunos de forma inclusiva.

O Estado tem proporcionado legislagdes que amparam as pessoas com deficiéncia
visual. Entre elas podemos citar a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e

Bases da Educagdo Nacional LDB. 9394 de 1996. Elas garantem 0 acesso e a permanéncia

! Formada em Licenciatura Plena em Pedagogia na UNIMETA no ano de 2017.

2 Formada em Licenciatura Plena em Pedagogia na UNIMETA no ano de 2017.
% Formada em Licenciatura Plena em Pedagogia na UNIMETA no ano de 2015.
4 Formada em Licenciatura Plena em Geografia na UFAC no ano de 2008.

5 Formada em Licenciatura Plena em Pedagogia na UNIMETA no ano de 2017.
8 Formado em Licenciatura Plena em Letras Vernaculas UFAC no ano 2021.

d
ISSN: 2763-6704 10.29327/257731.2.1-8

71


https://doi.org/10.29327/257731.2.1-8

IZEDES

Revista Educaciona da)l{f@if(‘
do aluno com deficiéncia visual na educacdo basica. Podemos verificar na Constituicdo

Federal:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 2016, p. 123)

Reforcado na LDB no trecho:

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 2016, p. 8)

De acordo com essas legislagdes, a escola deve garantir 0 acesso e a permanéncia
do aluno com deficiéncia visual no ensino regular com os mesmos direitos dos alunos
ditos normovisuais. Esse publico alvo requer um atendimento diferenciado com mais
recursos para que o processo de inclusdo realmente se efetive.

Nesse sentido, a afetividade ganha contornos bem maiores na construcdo do
processo ensino-aprendizagem e que o aluno se sinta realmente incluido fisicamente e
afetivamente por todos no ambiente escolar e fora dele, pois € um aluno dotado de

inteligéncia que precisa ser explorada. Nesse caso Barbosa cita:

113

O dado mais relevante para nosso estudo, porém, ¢ que, para Wallon, “a
inteligéncia e a afetividade estdo integradas: a evolucdo da afetividade depende
das construces realizadas no plano da inteligéncia, assim como a evolugdo da
inteligéncia depende de construgdes afetivas”. (BARBOSA, 2016, p. 42)

Nota-se na fala de Barbosa que a afetividade vai muito além de um simples
conceito. Ela deve englobar sentimentos, acdes para contribuir com o desenvolvimento
cognitivo do aluno com deficiéncia visual. Logo, o local mais propicio para que isso
aconteca seria a escola por meio de seus professores que buscaréo fazer a mediacgao dos
conceitos para 0 processo de ensino-aprendizagem possa ocorrer de uma forma bem
prazerosa e lembrando que um aluno com deficiéncia visual pode ter uma forma
especifica de entender determinados conceitos.

Com isso chegamos a seguinte problematica: “Como a afetividade pode
influenciar o processo de ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia visual no
ensino regular?” Esse problema foi definido observando os inimeros desafios que um

aluno com deficiéncia visual enfrenta em sua trajetoria escolar. Muitas vezes por falta de
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afet|V|dade e métodos inovadores no processo de inclusdo.

A metodologia esta pautada a partir de levantamentos bibliograficos relacionados
com a afetividade em artigos, teses, livros, sites e outros periodicos que estejam ancorados
na teoria de Henri Wallon. Tudo isso visando melhorar o processo de incluséo dos alunos
com deficiéncia visual que seré detalhado posteriormente.

A organizacdo do trabalho esta definida da seguinte forma: inicialmente sera feita
uma breve introducdo e exposto o0 nosso referencial dividido em trés subsec@es, a primeira
secdo discute sobre o conceito de deficiéncia visual; uma segunda trata do processo de
ensino-aprendizagem do aluno com deficiéncia visual; e uma terceira trata da afetividade

nesse processo de inclusao.
2. DEFICIENCIA VISUAL
2.1. Conceito de cegueira

Iniciaremos esclarecendo que a deficiéncia visual inclui dois grupos: cego e baixa
visdo. De acordo com material do MEC (2007) que fala sobre Atendimento Educacional

Especializado ele define cegueira como:

Uma alteragdo grave ou total de uma ou mais das fungdes elementares da viséo
que afeta de modo irremediavel a capacidade de perceber cor, tamanho,
distancia, forma, posicdo ou movimento em um campo mais ou menos
abrangente. Pode ocorrer desde o nascimento (cegueira congénita), ou
posteriormente (cegueira adventicia, usualmente conhecida como adquirida)
em decorréncia de causas organicas ou acidentais. Em alguns casos, a cegueira
pode associar-se a perda da audigdo (surdocegueira) ou a outras deficiéncias.
Muitas vezes, a perda da visdo ocasiona a extirpa¢do do globo ocular e a
consequente necessidade de uso de préteses oculares em um dos olhos ou em
ambos. Se a falta da visdo afetar apenas um dos olhos (visdo monocular), o
outro assumira as fung@es visuais sem causar transtornos significativos no que
diz respeito ao uso satisfatorio e eficiente da visdo. (BRASIL, 2007, p. 15)

Observamos que a deficiéncia visual € um fator que pode ser congénito ou
adquirido isso torna a vida das pessoas que convivem com esse aluno bem diferenciada,
pois havera uma dedicacdo maior em seu acompanhamento escolar para que ele possa
desenvolver-se por completo. O interessante € que os professores possam iniciar o
processo de ensino-aprendizagem através das simbolizagdes, pois “o processo de
simbolizacdo € decisivo para que 0 pensamento atinja uma representacdo mais objetiva

da realidade, pois substitui as referéncias pessoais por signos convencionais” (Wallon,
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1995).

Logo, o aluno com deficiéncia visual pode formar suas imagens mentais de
maneira que seu pensamento possa se desenvolver junto a sua inteligéncia por todo o

processo ensino-aprendizagem.
2.2. Conceito de baixa visao

A baixa visao de acordo com material do MEC 2007 diz:

A definicdo de baixa visdo (ambliopia, visdo subnormal ou visdo residual) é
complexa devido a variedade e a intensidade de comprometimentos das
funcdes visuais. Essas funcBes englobam desde a simples percepcao de luz até
a reducdo da acuidade e do campo visual que interferem ou limitam a execucéo
de tarefas e o desempenho geral. (BRASIL, 2007, p. 16)

A baixa Vvisao seria um novo estagio para o aluno, ja que pode reduzir o0 nimero
de informacdes que ele pode receber do ambiente tornando o conhecimento mais restrito.
Podemos observar um quadro bem detalhado que esté disponivel na dissertacdo de Arruda

2017 falando sobre baixa visao.

Quadro 1 - Classificagdo das limitagdes visuais segundo a OMS CID 107 — vers&o 2007.

Classificacéo da . . 3 )
Deficiéncia visual Acuidade visual com a melhor correcdo possivel
Maximo inferior a Minimo igual ou melhor que
1 3/10 (0,3) 1/10 (0,1)
Baixa visao
2 1/10 (0,1) 1/20 (0,05)
3 1/20 (0,05) 1/50 (0,02)
Cegueira 4 1/50 (0,02) conta dedosa 1 m Percepcdo de luz
5 Sem percepcéo de luz
9 Indeterminada, ndo especificada

Fonte: Sobre a deficiéncia visual, 2008. Adaptado de Mosqueira, 2010, p. 51 e Arruda 2017, p. 52.

" CID 10: A Classificagdo Estatistica Internacional de Doengas e Problemas Relacionados com a Salde é
uma das principais ferramentas epidemioldgica do cotidiano médico. Desenvolvida pela Organizagdo
Mundial da Satde (OMS), a principal funcdo do CID é monitorar a incidéncia e prevaléncia de doengas,
através de uma padronizac&o universal das doencas, problemas de sadde publica, sinais e sintomas, queixas,
causas externas para ferimentos e circunstancias sociais, apresentando um panorama amplo da situagdo em
salde dos paises e suas populagdes. Disponivel em: https://pebmed.com.br/cid10/.
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Na préxima secdo iremos falar sobre o processo de ensino-aprendizagem do aluno
com deficiéncia visual. Observando os fatores que ocorre em seu aprendizado durante o

ensino fundamental.

3. PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DO ALUNO COM
DEFICIENCIA VISUAL

A sociedade vive momentos de muitas transformagfes que impulsionam em
modificagdes na escola. Nesse sentido a incluséo escolar passa a ter uma visdo ampla,
pois a escola precisa trabalhar com as diferencas. Assim, a funcéo do professor passa a
ser de fundamental importancia no desenvolvimento do educando. Dai, vemos que a

afetividade pode ser um fator primordial no ambiente escolar, pois segundo Wallon:

Entre individuos, sdo o acordo ou a reciprocidade das atitudes os primeiros a
poder realizar uma espécie de contato e de entendimento mdtuos, mas ainda
totalmente absorvidos pelos apetites ou pela impulsividade do instante
presente. Uma imagem que sirva para a comparagao e para a previsdo so podera
nascer dessas relacdes pragmaticas e concretas reduzindo gradualmente a parte
que cabe as reagdes posturais, ou seja, as emocfes e a afetividade.
Inversamente, cada vez que voltarem a prevalecer atitudes afetivas e a emogéo
correspondente, a imagem perdera sua polivaléncia, se obscurecerd, sera
abolida. (WALLON, 2010, p. 74)

Vemos que o contato com o professor favorece o processo de ensino-
aprendizagem ja que é uma relacdo muatua. Logo, o professor tera que ganhar confianca
do aluno e da familia para se efetivar o processo de incluséo.

O conceito de incluséo esta relacionado com que todas as criangas frequentar
lugares sociais e a escola. O estado deve prover meios facilitadores para que assegurem
sua permanéncia no ensino regular. O ensino tem uma infinidade de culturas provocando
muitos medos e emogdes nesse processo fazendo com que a inclusdo escolar seja um
elemento de muito valor, pois tem como fundamento além de incluir as pessoas com
deficiéncia precisa incluir jJuntamente o aluno dito normal.

O processo de inclusdo é um pouco complexo e a escola tem que buscar meios
para que todos possam participar desse processo. Nesse caso entra um fator muito
importante que seria a afetividade. A afetividade no ambiente escolar de um aluno com
deficiéncia visual passa por todos 0s seguimentos da escola. O aluno para ter um melhor

aprendizado precisa se sentir amado, acolhido, respeitado inserido em um grupo como
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afirma Oliveira (2011):

Através da construcdo de sua identidade ela aprende a se aceitar como € com
suas capacidades e limitagdes. As atividades coletivas favorecem o
desenvolvimento da socializagdo, estimulando a compreenséo, a participacao
e a cooperacdo. Dessa forma a crianca vai desenvolvendo o conceito do grupo.
Além disso, ao expressar-se em atividades que lhe déem prazer, ela demonstra
seus sentimentos, libera suas emogdes, desenvolvendo um sentimento de
seguranga e auto-realizacéo.

Os sentimentos e emocdes sdo termos centrais da teoria de Henry Wallon e séo
essenciais no desenvolvimento cognitivos dos alunos. Segundo a teoria de Wallon (1995)
“as emog¢des podem ser consideradas, sem duvida, como a origem da consciéncia, visto
que exprimem e fixam para o proprio sujeito, através do jogo de atitudes determinadas,
certas disposi¢des especificas de sua sensibilidade”. Isso nos diz que 0 aluno expressa
seus desejos e vontades através da emocao. Essas relagdes sdo levadas ao contexto escolar
sendo que a afetividade atua diretamente na relagdo professor-aluno em todos os niveis
escolares.

Sendo assim, 0 processo ensino-aprendizagem para alunos com deficiéncia
visual passa a ser efetivado por relacBes afetivas exercidas pelo professor atualmente
como diz Santos (2011):

O docente contemporaneo tem que enxergar 0 processo de ensino com uma
nova visdo em relacdo a inclusdo. E preciso dosar com muito afeto, pois néo
sdo apenas os deficientes, mas todos aqueles segregados, fracassados na escola,
humilhados para a vida, todos aqueles que a escola finge em ndo ver, e que, na
verdade, necessitam de muita atengdo. Pois, somente através do carinho, do
toque, do amor, da confianca e de muito estudo de educadores envolvidos no
processo de construcdo do conhecimento é que poderemos dizer que estamos
caminhando para uma sociedade inclusiva, menos desigual, mais acolhedora,
principalmente com nossas criancas para que essas, inseridas na escola,
possam enriquecer 0s processos de aprendizagem de todos através da unido de
suas diferengas. (SANTQOS, 2011, p. 23)

Portanto, percebemos na fala de Santos que a afetividade gera muitos lagos com
0 ambiente escolar em especial ao professor que deve ganhar a confianca do aluno
fazendo que a relacédo professor-aluno seja o principal elo do processo de ensino e que a
partir dele a escola possa construir uma relacéo afetiva com os alunos e fazer com que o
espaco da sala de aula torna-se um lugar favoravel a incluséo.

Na préxima secdo passaremos a analisar a afetividade nesse processo de incluséo.

Observando pontos da teoria de Wallon que interfere diretamente no processo de ensino-
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aprendlzagem no ensino regular.
4. A AFETIVIDADE NO PROCESSO DE INCLUSAO

Todas as emoces que o aluno com deficiéncia visual sente esta diretamente ligada
ao local que ele se encontra. Na maior parte do tempo ele estd na escola, logo a afetividade
influencia em todo seu processo educacional na relagcdo professor-aluno sendo um forte
aliado no processo de inclusdo. Para Wallon (1995) “as emocdes sdo respostas do meio
humano em que as pessoas se encontram e ndo do meio fisico, além de serem
consideradas a primeira e mais forte forma de vinculo entre os individuos”.

Percebe-se que 0 processo de inclusdo de um aluno com deficiéncia visual
depende do apoio e adequacdo da equipe pedagdgica da escola que deve estar bem
preparada para acolher esse aluno e um dos fatores que mais atrapalham seu aprendizado
¢ 0 apoio da familia, mais especificamente a falta de afeto dos pais com relacdo aos seus
filhos. No tocante ao aluno com deficiéncia visual a relacdo familia-aluno deve estar bem
presente na escola, garantindo que o aluno se desenvolva e esteja incluso no processo
educacional. Dai a afetividade se torna um grande elemento para o aluno com deficiéncia
visual em seu processo de incluséo.

A familia tem a fungdo de preparar o emocional da crianca, principalmente nos
primeiros anos escolares, pois 0 meio familiar em que a crianca esta inserida € o seu
primeiro ambiente de aprendizagem”. Wallon deixa claro a importancia da familia para o
processo de ensino-aprendizagem do aluno.

Através desses argumentos podemos notar que a afetividade tem uma ligagdo
direta com a aprendizagem. No ensino regular essa relacéo fica mais evidente quando ele
comeca a se relacionar com os demais alunos com niveis de cognigdo diferentes. Um
aluno que se relaciona bem com a turma tera mais facilidade em desenvolver seu
conhecimento e uma maior facilidade em aprender. Ormelezi (2000) reforca esse

pensamento quando fala:

A afetividade é responséavel, por meio da mediacdo sécio-cultural, pela
passagem que o ser humano vive da vida orgénica a organizacdo da vida
racional, ou seja, no inicio da vida ha uma supremacia do modo de existir
afetivo, que vai passar a alternar-se com a atividade cognitiva no consumo da
energia psicogenética, uma influenciando a outra, a partir das aquisicoes
sensorio-motoras no conhecimento do mundo. Seguindo na linha da
constituicdo do sujeito e do objeto, ao adquirir a funcdo simbdlica e a
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linguagem, a comunicacdo afetiva se fortalece e retroalimenta a cognigéo.
(ORMELEZI, 2000, p. 57)

Na visdo da autora concluimos que o aluno passa por diversos estagios que sdo
explorados na teoria de Wallon para que possamos entender o aluno em todas as suas
dimensdes. Logo, é necessario que o processo entenda cada fase que o aluno desenvolve
para que ele possa criar um ambiente bem prazeroso para que O Processo ensino-
aprendizagem possa acontecer de maneira bem amavel.

Cada aluno é um ser unico, com processos diferentes de aprendizagem que
precisam e devem ser respeitados pelos demais fortalecendo as relagcbes que ocorre no
ambiente escolar. Oliveira (2011) faz uma ressalva nesse ponto afirmando nesse trecho
que “nas relagdes interpessoais, principalmente familia e no ambiente escolar, professores
e colegas, pois muitas vezes ndo sabem como se relacionar com o aluno com baixa visao,
favorecendo para dificuldades em sua identidade pessoal”.

Portanto, em um ambiente escolar totalmente integrado, o professor precisa
entender e conhecer o aluno com deficiéncia visual. Precisa, de acordo com Wallon
(1995) entender “a identificacao dos fatores responsaveis, que pode estar no plano dos
contetidos de ensino, das atitudes do professor, da organizacdo do espaco da sala de aula

ou do tempo das atividades, propicia a possibilidade de aperfeicoamento da pratica”.
5. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa buscou reflexdes sobre o papel da afetividade no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos com deficiéncia visual por meio da relacdo professor-aluno e
familia-aluno usando a teoria de Henri Wallon para essa andlise usando algumas de suas
obras que falam da tematica em quest&o.

Utilizamos uma pesquisa bibliografica com autores que abordam a temética
fazendo analise através de seus estudos. Analisando o referencial tedrico em questéo
pode-se perceber o quanto a afetividade pode ajudar o aluno com deficiéncia visual em
seu processo escolar. Sendo que os principais vinculos afetivos estdo presentes dentro do
ambiente escolar. O professor torna-se um mediador desse processo a partir do momento
que ele recebe esse aluno e o inclui dentro de um grupo bastante heterogéneo.

A partir disso, ele passa a se desenvolver de forma coletiva com ajuda dos demais

promovendo o que chamamos de inclusdo. Desse modo, familia, professor e gestdo
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escolar precisam estar alinhados para compartilhar novos conhecimentos com esse aluno
para que ele se sinta querido dentro do contexto escolar.

Um ponto que merece grande destaque é a relacdo professor-aluno dentro do
ambiente escolar. Analisando os textos que falam sobre o tema percebemos o quanto o
docente tem que conhecer o aluno com deficiéncia visual para que ele possa propor
estratégias de aprendizagem por meio de suas necessidades. A partir desse ponto, a
afetividade ganha significado, pois ela ajudara no seu desenvolvimento cognitivo por
meio da confianga que o aluno tem com seu professor. Cabe ainda ao professor criar
relacOes afetivas entre todos os alunos e com sua familia.

Nesse ponto surge outra relacdo que merece um grande destaque “a relagao
familia-aluno” ja que esse fator interfere diretamente em seu aprendizado escolar, pois a
familia é a base de todo o processo e ela precisa estar presente no ambiente escolar, isso
faz com que a afetividade seja um ponto crucial no processo de ensino-aprendizagem do
aluno com deficiéncia visual.

O papel do educador tem que se da de forma afetiva para solucionar problemas
que ocorrem no cotidiano escolar. Pois fatores de ordem psicoldgica interferem na prética
do professor, isso mostra que a incluséo e a afetividade andam lado a lado no ensino
regular.

Portanto, a afetividade no ensino regular é um desafio principalmente quando o
publico alvo sdo alunos com deficiéncia visual. Esse desafio pode ser recorrido através

de novas metodologias para tornar o processo de ensino-aprendizagem mais prazeroso.
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