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APRESENTACAO

A presente obra relne um conjunto de sete artigos cientificos, em formato de capitulo de
livro, lapidados a partir dos Trabalhos de Conclusédo de Curso — TCCs dos pesquisadores da pos-
graduacdo Latu Sensu em Psicopedagogia Institucional, Clinica e Hospitalar da Faculdade Sucesso —
FACSU, promovendo reflexbes e discussdes dialdgicas voltadas as praticas e vieses
psicopedagdgicos na contemporaneidade.

Tenha uma 6tima leitura!






CAPITULO 1- A LUDICIDADE COMO UMA FERRAMENTA IMPORTANTE NO
PROCESSO DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DE CRIANCAS
ATIPICAS

Camila da Costa Viera Diniz
Concluinte da pés-graduacdo em Psicopedagogia Institucional, Clinica e Hospitalar

Sonia Azevedo de Medeiros

Flavio Medeiros de Azevedo

RESUMO: O presente trabalho aborda a ludicidade como uma ferramenta importante no processo de
aprendizagem e desenvolvimento de criangas atipicas. Essa abordagem consiste em ressaltar a importancia da
ludicidade para aprendizagem das criancas atipicas . Essa questdo se faz necesséria, pois cada vez mais a
ludicidade esta sendo adotanda como ferramenta pedagogica, O objetivo/ propdsito central deste trabalho é a
lucicidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento de criangas atipicas, ja que como ferramenta
pedagdgica, ajuda no processo de ensino/aprendizagem das criangas, permitindo o desenvolvimento de sua
aprendizagem, intelectual, emocional, cognitiva, facilitando, o aprender e estimulando diversas areas do
conhecimento enriquecendo a interagdo inter-pessoal, autoconfianga e autonomia. Essa maneira de educar leva
a construgdo do conhecimento e ao desenvolvimento, deste de modo mais participativa, autbnomo e forma
mais prazerosa, visando despertar 0 gosto pelo aprender. Para isso, foram empregados o0s seguintes
procedimento, pesquisa. Esse trabalho serd fundamentado a partir da revisdao bibliografica. A
pesquisa demostra que os resultados esperados sdo importantes no processo de aprendizagem da crianga
atipica.

Palavras-chave: ludicidade. Desenvolvimento. Aprendizagem.

ABSTRACT: This paper addresses playfulness as an important tool in the learning and development process of atypical
children. This approach consists of highlighting the importance of playfulness for the learning of atypical children. This
issue is necessary, since playfulness is increasingly being adopted as a pedagogical tool. The main objective/purpose of
this work is to include playfulness in the learning and development process of atypical children, since as a pedagogical
tool, it helps in the teaching/learning process of children, allowing the development of their intellectual, emotional, and
cognitive learning, facilitating learning and stimulating various areas of knowledge, enriching interpersonal interaction,
self-confidence, and autonomy. This way of educating leads to the construction of knowledge and development, in a
more participatory, autonomous, and enjoyable way, aiming to awaken the taste for learning. For this, the following
procedures were used: research. This work will be based on the bibliographic review. The research shows that the
expected results are important in the learning process of the atypical child.

Keywords: playfulness. Development. Learning.

INTRODUCAO

O presente artigo aborda a ludicidade como uma ferramenta importante no processo de
aprendizagem e desenvolvimento de criancas atipicas, ou seja, € uma forte aliada, bastante
importante no desenvolvimento do educando tanto no contexto clinico como no contexto
escolar como uma metodologia que possibilita mais significado ao processo de ensino e

aprendizagem tendo em vista que é mais atraente e evolvente para as criangas sendo capaz de
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criar estimulos para a interacdo com outras criangas, professores, € a vida social em geral e 0
seu desenvolvimento construtivo. Pois tal teméatica gira em torno das contribuigdes que a
ludicidade pode proporcionar o processo de alfabetizacdo e aquisi¢cdo do conhecimento que o
educando nececitam, uma vez que o ludico se faz presente e necessario no processo de
desenvolvimento da crianca, assim, tornando-se parte integrante para a vida escolar, social,
pessoal e emocional da crianca.

O trabalho expde como objetivos a importancia da ludicidade como ferramenta
pedagdgica, tratar sobre a importancia da ludicidade no cotidiano da crianca, apontar a a
ludicidade como facilitador do processo de ensino aprendizagem e ressaltar as contribuigdes
que as atividades ludicas oferecem e como o proficional é o facilitador dessas aprendizagens.

A justificativa esta em apontar a ludicidade como ferramenta necessaria que faz com
que a crianca desenvolva aspectos significativos na sua aprendizagem, que Sao
imprescindiveis para formagdo como individuo pensante e atuante em meio da sociedade. E
uma das formas de ensinar o aluno de forma dindmica, agradavel e levando em conta a
necessidades do educando. Ja que a ludicidade proporciona para educando cada vez mais
caminhos para seu desenvolvimento, fazendo com que se tornem mais interessadas,
consequentemente atingindo um aprendizado mais significativo. logo, permitindo uma
observacdo mais ampla sobre o mundo, buscando promover o desenvolvimento de todas as
dimensdes da alfabetizacdo, letramento, alfabetizacdo matematica, almejando desenvolver
suas habilidades e competéncias. Pois toda educacao deve esta inteiramente comprometida na
educacdo dos alunos, e precisa dar condicdes para 0s mesmos desenvolverem suas
capacidades de forma eficaz e efetiva.

De mesma forma deve acontecer no ambito clinico a ludicidade a favor do
desenvolvimento de competencias na crianga, para que essa venha ter uma vivéncia o mais
sociavel possivel.

A metodologia do trabalho consiste em pesquisa bibliografica ja existentes abordadas

em livros e artigos, monografias para uma melhor construcéo do trabalho que apresentara uma

temaética bastante significativa para a educacao.

a fundamentacédo tedrica do trabalho aborda a questéo do ladico e os autores que estéo
sendo wusados sdo: (Bacelar,2009), (BNCC - Base Nacional Comum Curricular),
(Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil ,1998), (Kishimoto, 1994).
(Negrine, 1994, ), (Vygotsky, 1984), (Santos (2008) (Piaget, 1998).

Esses tedricos sdo bastantes significativos para fundamentar o trabalho, com suas
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teorias dando subsidios para esclarecer o que esta exposto no referido artigo e também para
uma melhor compresséo pelo leitor.

O trabalho esta organizado em tema: a ludicidade como uma ferramenta importante no
processo de aprendizagem e desenvolvimento de criangas atipicas, A importancia da
ludicidade no desenvolvimento das competéncias e habilidades da crianaga, a ludicidade na
sala de aula, Atividades ludicas, jogos e brincadeira a formas Iudicas de adquirir
conhecimento, O papel do proficional como o facilitador no formato de ensino ludico.

A ludicidade oferece uma maneira descontraida de construir o conhecimento, sabe-se
também que as brincadeiras fazem parte do contexto da crianca e que podem fazer parte do
contexto educacional, pois promovem uma qualidade educacional tdo importante quanto a
tradicional, jogos e brincadeiras Facilitam a interagcdo, a criatividade, a comunicagdo, 0
emocional, o social e intelectual das criancas, dessa forma possibilitando o desenvolvimento
pleno. Trabalhando dessa maneira, a ciangca consegue desenvolver suas habilidades brincando,
0 que é uma forma de aprender de maneira prazerosa e agradavel.

As atividades ludicas a cada dia estdo mais presente nas clinicas nas salas de aula, ja
que existem possibilidades multiplas que podem e devem ser exploradas e utilizadas como
recurso no desenvolvimento da aprendizagem da crianca. As atividades ludicas tém grande
contribuicdo educacional, utilizadas tanto em clinicas especializadas como no ambiente
escolar, elas trazem muitos beneficios no processo de ensino aprendizagem, alfabetizacgéo,
competéncias e habilidades necessarias. As atividades lGdicas podem ser trabalhadas através
de jogos e brincadeiras as quais fazem parte do contexto de vida da crianga, e se trabalhada de
maneira educativa atual explorando as capacidades fisicas, emocionais, intelectuais, sera
dessa forma significativa tabalhando sempre buscando o crecimento construtivo da crianga.

O profissional que atua tanto em clinica como na escola, nessa perspectiva do ensino ludico
atua como facilitador e um grande motivador no processo de ensino-aprendizagem, pois ele tem um
papel muito importante nesta fase, € parte integrante para que essa aprendizagem aconteca e para o
qual deve estar preparado e atualizado, usando metodologias diferenciadas e formas variadas de

trabalhar atividades a fim de deixar as sessdo e aulas mais atrativas, prazerosas e dinamicas para 0s

educandos. Essas abordagens ludicas permitem que as criancas explorem suas habilidades e talentos
de forma mais natural, promovendo a autonomia e a autoconfianca. Reconhecendo a importancia da
ludicidade, os profissionais da &rea e educadores podem criar estratégias que potencializem o
aprendizado e promovam um ambiente inclusivo, onde todas as criangas tenham a oportunidade de
florescer e se desenvolver. Além disso, a ludicidade favorece a interacdo social, essencial que toda

crianca precisa para o desenvolvimento de competéncias emocionais e sociais que sdo proporcionadas
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através de atividades ludicas, as criangas atipicas podem se conectar com 0 mundo a sua volta.

1A IMPORTANCIA DA LUDICIDADE NO DESENVOLVIMENTO DAS
COMPETENCIAS E HABILIDADES DA CRIANCA

A educacdo sempre foi e sera um desafio, contudo a maneira de ensinar de forma lddica
torna o ensino mais maleavel e tdo produtivo quanto como o tradicional, ndo saindo do foco
que € a formacdo e o desenvolvimento da crianga, ja que é um recurso a mais precioso nesse
processo de aprendizagem.

Segundo o dicionario DICIO Dicionario Online de Portugues Significado de
Ludicidade substantivo feminino Caracteristica ou propriedade do que € ludico, do que € feito
por meio de jogos, brincadeiras, atividades criativas; ludismo: a ludicidade na educacéo
infantil. Etimologia (origem da palavra ludicidade). Ludico + i + dade.”. Portanto a
ludicidade se torna uma ferramenta atrativa e consideravel no processo de formacdo das
criangas.

Com esse enfoque tudo aquilo que é ludico e divertido passa a chamar a tencdo e o
interesse da crianca. logo, ajuda no desenvolvimento cognitivo. E por meio dessa aquisicao,
das brincadeiras ludicas que as crian¢as adquirem o conhecimento. Sabe-se que brincar € uma
forma e uma necessidade basica da crianga, pois através do brincar, inicia-se a descoberta de
um mundo por ela mesma.

Segundo Bacelar:

O ludico tem um papel muito mais amplo e complexo do que, simplesmente,
servir para treinamento de habilidades psicomotoras, colocadas como preé-
requisito da alfabetizagdo. Através de uma vivéncia lldica, a crianga esta
aprendendo com a experiéncia, de maneira mais integrada, a posse de si
mesma e do mundo de um modo criativo e pessoal. Assim, a ludicidade,
como uma experiéncia vivenciada internamente, vai além da simples
realizacdo de uma atividade, é na verdade a vivéncia dessa atividade de
forma mais inteira (2009 p, 28).

Dessa forma, pode-se afirmar que a crianca que esta inserida no meio de atividades

Iudicas, terd um avanco significativo em seu desempenho como no agir, no pensar, na
interacdo com outras criancas e com o profissional saja no consultério ou em sala de aula,

pois 0s jogos e brincadeiras no aprender da crianca € significativo, assim ela vai estar

absorvendo mais conhecimentos de uma forma harmoniosa e ainda estard desenvolvendo
coordenacdo motora, questdes socioemocional, socioafetiva, intelectual e de alfabetizacdo que
sdo de suma importancia no desenvolvimento da crianca, e que que serdo exploradas e

trabalhadas no atraés da ludicidada. Com isso as chamadas atividades ludicas podem estar
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representadas por jogos e brincadeiras. Colaborando dessa forma para aprendizado em sala de
aula, pois em um sentindo mais amplo o aluno estara aprendendo brincando.

Com isso Silva (2018, p.2 ) diz que:
O ludico é um estimulador das inteligéncias multiplas, bem como facilitador
da aprendizagem, ou seja, através dele permite-se saber o que ja é conhecido;
da origem a novos conhecimentos, habilidades e produtos artisticos, sendo
uma necessidade vital no mundo de hoje. E se bem trabalhado pelo professor
0 ludico podera ser determinante no processo de desenvolvimento da
crianca.

Dessa forma fica clara o quanto ludicidade se faz importante como facilitadora no
processo ensino/aprendizagem das criancas, pois abre caminho para o saber, dando espaco
para o interesse do educando, oportunizando também o envolvimento dele em todas as
atividades, ficando uma aprendizado mais prazeroso, dinamico, criativo e acima de tudo
educativo.

A ludicidade tem sua importancia como uma ferramenta pedagogica que tem como
principais objetivos ajudar no processo educativo tornando-o mais prazeroso e motivador para
os educandos. A ludicidade oferece varias formas de se trabalhar, sejam através de jogos,
brincadeiras, dindmicas, muasicas, movimentos e danga, entre outras. Essa forma de trabalhar
ajuda a crianca a desenvolver suas habilidades tanto no ambito educacional, pessoal,
cognitivo, afetivo, intelectual como no social. Ja que os subsidios oferecidos pelo ludicidade
enriquecem e contribuiem para o processo de ensino aprendizagem, sendo importante para
desenvolver competéncias e habilidades das criancas.

E possivel aliar o desenvolvimento Iidico a todas as competéncias que a crianca
precisa adquirir, ja que a ludicidade é uma forma espontanea de alcancar o conhecimento
desejavel. O Ludico oferece valores especificos e se faz presente em todas as etapas da vida,
tendo papel importante e significativo. Ja que tem intuito pedagogico. Assim sendo: “o ludico
cria uma zona de desenvolvimento proximal, permitindo que as acbes das criancas
ultrapassem o desenvolvimento ja alcancado impulsionando-a a conquistar novas
possibilidades de compreensdo e de acdo sobre o mundo” Vygotsky (1987, p.117)

Dessa forma percebe-se que a ludicidade como ferramenta pedagdgica oferece e
abrange a participacdo efetiva das criancas nas atividades, algumas que envolvem o

movimento, a percep¢ao, agilidade, coordenagdo motora, atengdo equilibrio, raciocinio logico,

muitas habilidades que sdo necessarias no desenvolvimento educacional da criancga, e que sdo
proporcionadas também através do ensino de forma lIudica, tornando esse um ensino
importante para a aprendizagem do educando. Assim a convivéncia e interacdo sdo

imprescindiveis nesse processo como no atendimento proficional especifico tudo isso
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contribue para o desenvolvimento da crianca.

Por meio de uma aula ludica, o aluno é estimulado a desenvolver sua
criatividade e ndo a produtividade, sendo sujeito do processo pedagdgico.
Por meio da brincadeira o aluno desperta o desejo do saber, a vontade de
participar e a alegria da conquista. Quando a crianga percebe que existe uma
sistematizacdo na proposta de uma atividade dindmica e ladica, a brincadeira
passa a ser interessante e a concentrag¢do do aluno fica maior, assimilando os
conteldos com mais facilidades e naturalidade. (Kishimoto, 1994).

Desse modo, € fundamental a utilizagdo da ludicidade para os estimulos da crianga
tanto no campo criativo, cognitivo, emocional, além de proporcionar o favorecimento da
socializacdo, ficando inegavel que a forma ludica como abordegem educacional proporciona a
crianca desenvolver suas capacidades, como também as atividades ludicas promovem esse
desenvolvimento.

Dessa forma a BNCC - Base Nacional Comum Curricular (2017, p.57) um importante
documento para educacéo brasileira que norteiam conhecimentos, competéncias e habilidades
que se espera que todos os estudantes desenvolvam, aborda que:

A BNCC do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, ao valorizar as situagdes
ludicas de aprendizagem, aponta para a necessaria articulacdo com as
experiéncias vivenciadas na Educacdo Infantil. Tal articulagdo precisa
prever tanto a progressiva sistematizacdo dessas experiéncias quanto o
desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de relacdo com o mundo,
novas possibilidades de ler e formular hipoteses sobre os fendmenos, de
testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusdes, em uma atitude ativa na
construcdo de conhecimentos.

Dessa maneira a valorizagdo do Iudico é uma continuacdo de agdes e estratégias de
ensino direcionadas para a construcdo do conhecimento o que € bastante significativo esta
diretamente ligado as experiéncias vivenciadas e novas possibilidades, pois a partir desse
contexto os educandos podem desenvolver novas competéncias e habilidades.

Nessa fase também, as crianca estdo passando por mudancgas com elas proprias, com o
meio, com outas pessoas e também no seu desenvolvimento educacional, pois a crianca € um
ser social com capacidades, emocionais, cognitivas e afetivas que variam a medida que estdo
se desenvolvendo e passam também por numerosas transformacgdes e descobertas, adquirem
conhecimentos novos em contato com meio em que esta inserida e pelas relagcbes com pessoas
que estdo préximas a elas.

E com relagdo ao espaco escolar ampliam e possibilitam sua interagdo com outras
criangas com o professor e passam a construir seus saberes e a desenvolver suas

aprendizagens e autonomia.

Dessa forma a ludicidade na sala de aula significa que serdo adotadas atividades como
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as brincadeiras, jogos, atividades dinamicas pois, sera uma ferramenta voltada para o
aprendizado da crianca e a uma abordagem por parte dos docentes que traz impactos
importantes e construtivos nos alunos, ja que, trabalham atividades que desenvolvem
competéncia e habilidades nos educandos, tais como: nocGes espaciais, coordenacdo motora,
percepcdo visual, atencdo, emocdes, consciéncia fonoldgica e fonémica, alfabetizacdo e
letramento, linguagem compreensiva e expressiva, ortografia, alfabeto, diferenciacdo e
associacao das letras, dificuldades de fluéncia na leitura e escrita, alfabetizagdo matematica,
contagem e nimeros, as 4 operacgdes, raciocinio logico entre outras tantas. Essas sdo algumas
das habilidades que podem ser desenvolvidas pelas criancas através das atividades ludicas em
sala de aula Kishimoto (2000).

E cada vez mais notorio que metodologia lidica vem se destacado como ferramenta
importante no contexto escolar e clinico se apresentando como uma pratica prazerosa que
auxilia a pratica pedagogica, tendo um foco fundamental no planejamento dos professores e
profissionais como Psicopedagogos que adotam essa metodologia como ponte que possibilita
uma educacéo enriquecedora.

Dessa forma a ludicidade, deve ser trabalhada como instrumento favoravel, atil e de
cunho pedagdgico, sendo imprescindivel o profissional conhecer e dominar praticas ludicas,
proporcionando ensino que valorize e aprecie o potencial de cada crianga, afim de despertar as
multiplas inteligéncias. Piaget (1998) diz que “a atividade ludica ¢ o berco obrigatorio das
atividades intelectuais da crianga”

Assim essa educacdo que envolve a ludicidade no seu dia a dia seja na sala de aula ou
clinica deve, estabelece que o profissional que assume e adota essa maneira de educar,
também seja ele um profissional de mente aberta capaz de adotar uma metodologia dindmica.
E de acordo com os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (1998, p.23)
que aborda o ato de educar como:

Educar significa, portanto, propiciar situacbes e cuidados e, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integradas e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal... Neste
processo, a educagdo poderd auxiliar o desenvolvimento das capacidades de
apropriacdo e conhecimento das potencialidades corporais, afetivas,
emocionais, estéticas e éticas, na perspectiva de contribuir para a formacao
de criangas felizes e saudaveis.

Diante do exposto fica claro que o profissional deve considerar o uso da ludicidade
como ferramenta de aprendizagem, que acolhe determinadas atividades, brinquedo,

brincadeira que devem ser selecionados devem ser usados intencionalmente de para
contribuicdo da aprendizagem e desenvolvimento da crianga (Silva, 2012). Pois, a ludicidade
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direciona as criangas para caminhos mais amplos para seu desenvolvimento, fazendo com que
fiquem cada vez mais interessadas, e portanto realizando um aprendizado mais significativo.
Essa maneira, também possibilita a observacdo mais vasta do mundo, promovendo e
ampliando o desenvolvimento de todas as dimensdes da alfabetizacdo, situacdes emocionais,
afetivas de natureza social. Uma vez que o profissional e a educagdo em si empenhadas,
precisam dar subsidios para o desenvolvimento das capacidades, diante disto o proficional que
atende em clinica o na sala de aula, é fundamental para construir essas metas, adotando esse

modelo ludico.

1.2 O PAPEL DO PROFISSIONAL COMO O FACILITADOR/MEDIADOR NO
FORMATO DE ENSINO LUDICO PARA O DESEMVOLDIMENTO DAS
COMPETENCIAS E HABILIDADES NECESSARIAS PARA APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA DAS CRIANCAS ATIPCAS

O profissional seja o professor seja o psicopedago ambos tem um papel
importantissimo e fundamental na formacdo da crianca atipca, e na perspectiva do ensinar de
forma lddica, é necessario que este esteja aberto as varias possibilidades de educar e a
enquadrar sua metodologia ao ensino ludico, pois € um recurso extraordinario a seu favor para
desenvolver nas criangas aprendizagens, competéncias e habilidades para o desenvolvimento
educacional, pessoal e social que a crianga necessita no decorrer de sua formagéo.

Nesse contexto o profissional transcende sua metodologia fazendo um novo percurso e
trilhando novos caminhos, buscando uma melhoria para adaptar o seu curriculo a pratica
Iudica de ensinar, e deve buscar estar preparado para essa abordagem, contudo compreende
que é importante tal pratica, ja que pode facilitar a fixacdo da aprendizagem.

Ja que, é um mediador e seu trabalho € crucial e importante com a préatica pedagogica
do ensinar de forma ludica, pois, ele tem em suas méos uma 6tima ferramenta que lhe permite
potencializar a capacidade da crianca. Sobre essa forma de ensinar de forma ludica. Pimentel
(2007, p. 235):

[...] ndo é suficiente disponibilizar as criancas brinquedos e jogos; é
fundamental organizar o cenério ludo-educativo e estabelecer modalidades
interativas que extraiam o0s melhores proveitos da brincadeira para o
desenvolvimento cognitivo.

Logo entende-se que o profissional deve esta apto, interessado e ser capaz de adotar

uma abordagem mais dindmica e interessante para a crianca de hoje. Deve ser um profissional
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contemporaneo, isso que é exigido nesse processo de ensino ludico, pois mais e mais

apressem criangas com algum transtorno ou deficite e esse profissional deverd pelo menos

estd buscando se capacitar para melhor atenter a essa parcela de criancas que aparecem na

escola nos consultodrios em busca de ajuda para o desenvolvimento de sua aprendizagem.
Dessa forma, Carneiro e Lima (2016, p.6 ) abordam que:

[...] Que esse profissional seja pesquisador, buscando se aperfeicoar a cada
dia mais, estando dispostos a enfrentar todos os desafios assegurando a
incluséo de todos, ou seja, um profissional que seja consciente das diferencas
dos alunos, refletindo sobre a prdpria pratica, tornando-se apto para exercer a
profissdo na perspectiva da educacgéo inclusiva.

Essa iniciativa adotada tende a ter resultados positivos, pois gera no interesse na
crianca em participar das aulas e atividades propostas, ja que 0os mesmos vao se sentir
interessados a nvolver-se, porque o profissional e/ou professor usou uma metodologia
atrativa, abordando brincadeiras e jogos que sdo familiares para as criancas 0 que gera
transformacdo no mode de receber e adquirir conhecimentos e sua aprendizagem, assim como
deseenvolver suas habilidades.

Essa transformacdo se da quando entende-se que o0 ensino precisa de estratégias que
chamem atencdo dos alunos visto que eles sentem a necessidade de algo diferente. Logo
Dohme, afirma que:

O uso do ludico na educagdo prevé principalmente a utilizagdo de
metodologias agradaveis e adequadas as criangas que facam com que o
aprendizado aconteca dentro do “seu mundo”, das coisas que lhes sdo
importantes e naturais de se fazer, que respeitam as caracteristicas proprias
das criangas, seus interesses e raciocinios proprios (2005, p.75).

Nesse contexto € importante afirmar que as criancas tem sentimentos e emocdes que
podem ser explorada através desse ensino mais ladico e dinamico e de atividades ludicas,
jogos e brincadeira direcionadas. E o papel do profissional como facilitado/mediador é acima
de tudo contrubiur para que o aprendizado aconteca de forma continua e significativa visando
desenvolver nas criangas competéncias emocionais, interacionais, intelectuais, fisicas, éticas,
morais, sociais e educacionais.

Pois, o oficio desse profissional € formar, instigar a crianca a encontrar 0 seu proprio
caminho, favorecendo seu crescimento educacional e social na busca pela sua transformacéo,
evolucdo, pensar e agir e relacionar-se com o meio em geral. Isso que é proposto nesse
processo, o educador coloca-se como mediador na formacao da crianca.

Com isso trazer a ludicidade para o seu contexto clinico ou escolar e inseri-lo nesse

contexto de educacgdo inclusiva, do fazer pedagogico € tranformar sua metodologia afim de
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contruir a aprendizagem das criangas atpicascom, diminuindo assim a forma mecanizada de

adquirir conhecimento dando espagco uma pratica acertiva e lidica, a qual a crianga podera

criar e construir seus conhecimentos.

1.3  ATIVIDADES LUDICAS

As atividades ludicas sdo importantes para o prazer e diversao para as criangas e
trazem varios beneficio tanto na coordenacdo motora no desenvolvimento, conhecimento e
habilidades, competéncias socioemocionais, afetivas, criatividade, quanto na socializa¢do o
raciocinio légico e a memorizacdo, aprimoramento da linguagem e aprendizagem, por isso, é
importante que as criancas realizem atividades ludicas, a partir dessas atividades podem ser
exploradas cooperacdo, coordenacdo, interacdo, paciéncia e empatia, solugdo de problemas,
criatividade, podem ser realizadas s6 ou em grupo (Silva, 2013).

E através de atividades ludicas que as criancas podem desenvolver de forma mais facil
e natural a aprendizagem, dessa maneira havendo mais possibilidades de assimilagcdo dos
contetdos. Esse método propde que as criangas interajam com 0s varios contextos a que estdo
inseridas na sua dimenséo educativa. Diante desse processo educacional das criangas, Negrine
afirma que:

As contribuicOes das atividades ludicas no desenvolvimento integral indicam
que elas contribuem ponderosamente no desenvolvimento global da crianca
e que todas as dimensdes estdo vinculadas a inteligéncia, sendo a afetividade
a gue constitui a energia necessaria para a progressao psiquica, motora,
intelectual e motriz da crian¢a (1994, p. 19).

Essa contribuicdo almejada pela atividade ludica é também desenvolver a autonomia e
0 protagonismo da crianga, 0 que é importante tato dentro da sala de aula, como no meio
social ao qual esta inserida, em virtude que esse ensino ludico proporciona a crianga a
desenvolver mais a socializacéo, iteracdo e autoconfianca.

Contudo, as atividades ludicas, sdo impregnadas pelo pensamento que sdo meramente
para o brincar, o que é errbneo tal mentalidade, pois tem bastante contribuicdo no
desenvolvimento e crescimento esucativo da crianca .

Pois segundo Vygotsky

O brincar gera um espago para pensar, sendo que a crian¢a avanga no
raciocinio, desenvolve 0 pensamento, estabelece contatos sociais,
compreende o0 meio, desenvolve habilidades, conhecimentos e criatividade.
Compreendendo assim que o ato de brincar permite que aconteca a
aprendizagem, o brincar é essencial para o desenvolvimento do corpo e da
mente (1984, p. 21).
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Logo ¢é nas atividades ludicas gque a crianca desenvolve potencialidades adquirindo sua
autonomia e confianca em si mesma, ao brincar a crianca exibe suas capacidades, como
expressar-se, interagir com outra crianga, usar sua imaginacao, criar e recriar historias, pois o
brincar possibilita que ela construa suas aprendizagens. Ao mesmo tempo também contribuem

oportunizando trocas de vivencias e experiéncias favorecendo para a construgdo do sujeito e

das relagbes com as pessoas, outras criangas e com 0 meio social em geral. Para que essa
aprendizagem aconteca de fato faz-se necessario que essa abordagem tenha significado para a
crianca.

Logo podemos afirmar que o ensino/aprendizagem desenvolvido através da ludicidade
€ mais prazeroso, atrativo para a crianga como isso levando a crianga a gostar de aprender de
forma espontdnea e participativa e a ter mais facilidade de adquirir seus conhecimentos
necessarios.

Os jogos e brincadeiras sdo atividades lidicas e se constituem como ferramentas
pedagdgicas ganhando cada vez mais espaco no contexto escolar, uma vez que sdo adotadas
como maneiras de ensinar mostrando que as criangas apresentam mais interesse e
engajamento em realizar atividades assim, dessa maneira expressam suas atitudes e
sentimentos através das brincadeiras. Os jogos e brincadeiras, sdéo comuns do cotidiano de
cada crianga, € se usadas como recursos a favor da sua aprendizagem tem o poder de
transformar, educar e desenvolver novas habilidade, novos conhecimentos, trabalhar a parte
psicoldgica, social, afetiva e emocional, cognitiva e intelectual das criancas Silva, (2012,
p.12).

E inegavel que os jogos e brincadeiras tém valor pedagdgico, pois tanto o jogo quanto
a brincadeira apresentam fatores que possibilitam a conquista, liberdade, expressividade,
superacao de desafios, aquisicdo de conhecimento e aprendizado no processo de ensino e
aprendizagem. Pois sdo dotados de sentido e impulsos naturais das criangas. Segundo
Kishimoto (1993, p. 45): “Brincar ¢ uma atividade fundamental para o desenvolvimento da
identidade e da autonomia. Desde muito cedo as criancas se comunicam por gestos, sons e
mais tarde a imaginagdo.” Ao jogar e brincar atribuem sentidos as brincadeiras que estdo
inteiramente ligados a sua realidade e sdo exploradas espontaneamente pelas criancas. Sendo
que, apresentam uma tendéncia lddica tornando uma atividade natural um fator relevante no
desenvolvimento do educando, pois assumem relevancia pedagogica que sem duvida favorece
a satisfacdo da crianca em realizar atividades brincando.

Com isso 0 uso das atividades ludicas como instrumento pedagdgico estimulam e
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facilitam no processo ensino/aprendizagem, fazendo-se importante na utilizacdo dessas do
processo educacional, ja& que sdo bons aliados na educagdo desenvolvendo na crianga
habilidades como a coordenacdo motora, atencdo, emocdo, raciocinio, relacdes sociais,
envolvimento, engajamento, também fortalecem lacos afetivos e coletivos e no seu
autoconhecimento desenvolvendo também sua autonomia e protagonismo.

O conhecimento pode ser adquirido sim de forma espontanea através de jogos e
brincadeiras, pois essa forma é mais atraente para o aluno que se sente instigado a participar
do jogo ou brincadeira proposta pelo profissional, pois se torna desafiadora e diferente.

Com isso, Vygotsky (1984, p. 21):

O brincar gera um espaco para pensar, sendo que a crianca avanga no
raciocinio, desenvolve 0 pensamento, estabelece contatos sociais,
compreende o meio, desenvolve habilidades, conhecimentos e criatividade.
Compreendendo assim que o ato de brincar permite que aconteca a
aprendizagem, o brincar é essencial para o desenvolvimento do corpo e da
mente.

Dessa maneira compreende-se que o brincar é uma atividade ludica e produto que
promove a interacdo do educando com o conteddo, proporcionando elementos para a
aprendizagem, estabelecendo relacdo com o imaginario da crianca, e 0 pensamento criativo,
fazendo com que a mesma adquira conhecimento de forma espontanea e prazerosa através da
ludicidade. Logo Santos (2008, p. 15) expde que:

As brincadeiras alimentam o espirito, o imaginario exploratorio e incentivo
do faz-de-conta e, a isso, chamamos de ludico. Brincar tem o sabor de
desconhecer o que se conhece, pois cada brincadeira € um universo a ser
sempre descoberto, vivido e aprendido. O faz-de-conta tem um sentido muito
profundo e repleto de significados em nossa vida, principalmente a vida da
crianca.

Portanto, sdo parte do contexto da crianca e fazem parte das descobertas diarias, pois
através delas as criancas interagem, socializam e também exploram sua criatividade,
imaginacdo, provocando estimulos como percepcdo, equilibrio, concentracdo entre outros,
também provocam na crianca varias emoc¢6es, apontam descricdes sobre a personalidade,
além de serem educativas.

Assim sdo o0s jogos e brincadeiras, atividades assistidas que potencializam o
entendimento educacional e tém relevancia e poder para transformarem a capacidades de

imaginacdo em concreta. Segundo Kishimoto:

O jogo é um instrumento pedag6gico muito significativo. No contexto

cultural e biolégico é uma atividade livre, alegre que engloba uma

significacdo. E de grande valor social, oferecendo intimeras possibilidades

educacionais, pois favorece o desenvolvimento corporal, estimula a vida

psiquica e a inteligéncia, contribui para a adaptacdo ao grupo, preparando a
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crianga para viver em sociedade, participando e questionando 0s
pressupostos das relacfes sociais tais como estdo postos. (1996 p. 26)

Sendo assim, a ludicidade possibilita que se trabalhem jogos e brincadeiras que sao
culturais, e fazem parte contexto social, estdo internalizadas dentro de nos, e que nos é
passando de geracdo para geracdo e que passamos também, para os filhos e alunos. Com o
proposito de descontrair, dinamizar e educar, favorecendo o crescimento da crianga tanto
social com intelectual, fazendo também com que desenvolva sua autonomia e seu

protagonismo.

Pois segundo (Kishimoto, 2010, p. 95) “o jogo ndo pode ser visto apenas como
divertimento ou brincadeira para desgastar energia, pois ele favorece o desenvolvimento
fisico, cognitivo, afetivo ¢ moral”. Contudo podemos afirmar que os jogos e brincadeiras
entdo inteiramente ligados ao desenvolvimento intelectual das criangas, quando as mesmas
estdo usando o0s jogos e brincadeiras estdo se divertindo e aprendendo a aprender de forma

ludica.

CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer deste trabalho, foi possivel compreender e atentar para a importancia da
ludicidade e como ela se faz presente e indispensavel no desenvolvimento integral da crianga
atpica, ja que o brincar faz parte do aprender. A ludicidade ela potencializa no desenvolver
das habilidades do crianca de forma prazerosa e educativa, permitindo que ela use a
imaginacdo, através das brincadeiras e dos jogos, fazendo com que a crianga aprenda de
forma criativa e espontanea.

Por isso a ludicidade se faz presente como uma ferramenta didatico para auxiliar as
criancas, e devem esta inserida na sala de aula e clinicas, espacos pedagdgicos e na
metodologia do profissional, garantido atividades mais dinamicas e prazerosas.

Assim sendo, é importante a ludicidade na construcdo do conhecimento, pois a
mesma, ajuda a desenvolver a criatividade, imaginacao, do raciocinio, na aquisi¢cdo da
leitura e escrita, coordenacdo motora, fisico, cognitivo, intelectual e psicoldgicos das criancas.
E portanto essencial para o processo de ensino e aprendizagem. E é fundamental o papel do
mediador nessa pespequitiva lidica pedagdgica, promovendo momentos que favorecam a
aprendizagem.

Sendo assim, ensino deve favorecer uma participacdo ludica e ativa da crianga no
processo educativo para sua formacao, pois 0 seu aprendizado sera para vida toda, ja que cada
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crianca atipica alimenta em si varias indagac0es a respeito si, dos outros, do meio e da vida
em geral. Pois essa indagacOes perpassara por toda sua vida, em todas as fases da crianca, e a
forma ludica de aprender pode proporcionar na crianca autoconfianca, estabelecendo relacédo
com o meio.

Conclui-se que tal tematica é importante e relevante de ser abordada visto que a
ludicidade trds em si um ensino mais flexivel e dindmico e que deve ser adotada em espacos
educacionais por profissionais e professores, afim de que a aprendizagem seja mais atraente e

significativa.
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RESUMO: A inclusdo das criangas com necessidades educacionais especificas, no Brasil , ganha forga, com a
promulgacdo da Constituicdo federal de 1988, que delineou a educacdo como um direito de todos. Partindo desse
pressuposto legal, estas agdes comecaram a ser implementadas com o surgimento de politicas sociais publicas, que
objetivavam garantir esse direito a todos os educandos, com deficiéncia. Partindo deste pressuposto, percebe-se que a
Educacdo Especial tem um papel de suma importancia na emancipacdo das criangas deficiéncia, tendo sua fungdo de
promover a igualdade dentro ambiente escolar. Para sua consolidacdo, 0s sistemas educacionais, passaram por
adaptacdes, os educadores, também precisaram se aperfeigoar, para atender as reais necessidades do sistema. Portanto, é
possivel perceber que a educacao inclusiva, no Brasil, passou, ao longo de sua historia, por grandes transformacdes,
contribuindo para formacdo humana, igualde e cidadania, mudando a realidade da sala de aula, quebrando paradigmas,
transformando-se em um modelo democratico.

Palavras-chave. Educacéo. Inclusdo. Igualdade. Cidadania.

ABSTRACT: The inclusion of children with specific educational needs in Brazil gained momentum with the enactment
of the 1988 Federal Constitution, which defined education as a right for all. Based on this legal premise, these actions
began to be implemented with the emergentes of public social policies that aimed to guarantee this right to all students with
disabilities. Based on this premise, it is clear that Special Education plays a very important role in the emancipation of
children with disabilities, with the function of promoting equality within the school environment. In order to consolidate
itself, educational systems underwent adaptations, and educators also needed to improve themselves to meet the real
needs of the system. Therefore, it is possivel to see that inclusive education in Brazil has undergone major
transformations throughout its history, contributing to human development, equality and citizenship, changing the
reality of the classroom, breaking paradigms, and transforming itself into a democratic model.

Keywords: Education. Inclusion. Equality. Citizenship.

1. INTRODUCAO

O presente artigo tem por finalidade, discutir a importancia do papel da Educacao Inclusiva
na emancipacéao de criangas com necessidades educacionais especiais. Seu objetivo geral é discutir
a importancia da Educacdo Inclusiva para a formacdo dos alunos com necessidades especiais,
tendo, pois, como objetivos especificos; falar sore a educacéo inclusiva no Brasil, sua implantacao,
consolidagdo e avancos; evidenciar a importancia do processo de incluséo no contexto da sala de

aula; evidenciar os desafios enfrentados pelos professores, na promocdo da inclusdo social de
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alunos com deficiéncia e a consolidacéo da educacéo especial dentro de uma perspectiva inclusiva.

O artigo foi construido a partir de uma pesquisa bibliografica de cunho qualitativo, que
teve como base teorica, autores(as) como: Mantoan (2003), Almeida (2015), Oliveira (2017),
Mafra; Silveira e Silva (2019), entre outros que versam sobre a problemética da educacgdo
inclusiva.

As motivagdes para a escolha do tema, surgem a partir da realidade de salade
aula, vivenciadas no dia a dia da docéncia, que instiga a busca por mais conhecimentos na area
pesquisada e, a0 mesmo tempo, contribuir com novos conhecimentos, no campo da ciéncia, para
que a incluséo, dentro ambiente escolar, seja uma realidade.

O texto aborda a temética da educacédo inclusiva de forma clara e objetiva, levando em
consideracdo, seu processo historico e evolutivo, as transformagdes legais, a implementacdes de
novas praticas sociais, pedagdgicas e educativas. Trazendo, pois, uma reflexdo sobre a
implementacdo e consolidagdo das politicas publicas, que norteiam a Educacdo Inclusiva no
Brasil.

Todavia, a presente pesquisa buscou discutir a tematica levando em consideracéo a sala de
aula, como um ambiente heterogéneo, o trabalho docente como uma acéo transformadora, que tem
como papel social, promover uma educagdo democratica, solidaria e equanime, tratando a todos de
uma forma humana e igualitaria.

Nesta perspectiva, a Educacéo Inclusiva, foi tratada sob o ponto de vista critico reflexivo,
trazendo a baila, seu processo de desenvolvimento, percurso historico e transformacional,
colocando as criancas, jovens e adultos com necessidades educacionais especificas, como atores

coadjuvantes, das politicas e iniciativas de

inclusdo educacional. Nesta Otica, a escola se apresenta como um ambiente que tem a prerrogativa

de efetivar incluséo da pessoa com deficiéncia, no contexto da educacao escolar contemporénea.

2. AEDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL: AVANCOS E CONQUISTAS

Os rumos da educagdo brasileira comegcaram a mudar de forma significativa, a partir da
Constituicdo de 1988, que traz em seu arcabouco a educacdo como um direito de todos e dever
do estado. Com isso, todos os cidadaos e cidadas; criancas, adolescentes, jovens e adultos, passaram
a ter acesso a escolaridade. BRASIL (1988) “A educacdo, direito de todos e dever do Estado e
da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o

trabalho”.
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Essa garantia legal, foi reforcada com a LDB, Lei 9394/1996, que define em seu artigo 58, a
Educacéo Especial como; “modalidade de educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo”. A LDB, marca um ponto fundamental na implementacdo da
Educacao Inclusiva no Brasil, sendo, pois, a porta de entrada para que todas as criangas, com
alguma necessidade educacional especifica, pudessem frequentar a escola e exercer seu direito de
aprender.

Esses dispositivos, trazem também em seus textos, a garantia da formagéo continuada para
professores, dando-lhes a oportunidade de buscar novos conhecimentos, a parti da formacéo
continuada, par que as condi¢des adequadas, e a preparacdo exigida, para o trabalho docente, a fim
de promover uma educacdo inclusiva, para todos.

Para Mafra; Silveira e Silva (2019, p. 2):

Ha de se notar que com o advento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB
houve uma consideravel evolucdo em relagdo a educacdo com deficiéncia, embora esteja
conceituada como modalidade de educacdo escolar oferecida aos portadores de deficiéncia,
quando que na educagao inclusiva o que se almeja é um processo educacional em que esses
alunos sejam de fato integrados no convivio escolar regular.

Esse conjunto de transformacgdes, tanto na legislacdo, quanto na estruturacdo do sistema
educacional brasileiro, com o foco na inclusdo, deu ao educando, com deficiéncia, o direito de

frequentar a escola e estudar na mesma sala que os demais

alunos. Situacdo, que no passado, por volta do seculo XVII, portanto, ndo ocorria, sendo que as
criancas deficientes, eram segregadas, sendo relegadas ao analfabetismo.

Os direitos da pessoa com deficiéncia, comecam ser defendidos, a partir da promulgacdo da
Declaragdo de Salamanca, em 1994, que universalizou o direito a inclusdo de criangas com
necessidades educacionais especificas. “Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas
as criancas devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferencas que elas possam ter” (SALAMANCA, 1994, p. 5). A partir deste
momento historico, a educacdo passou a ser pensada tendo como delineamento, o principio da
igualdade e do pensar democratico, dando a todos, as mesmas oportunidades.

Nesta perspectiva, a educacdo inclusiva se consolida como um conjunto amplo de
transformacGes sociais, estruturais e atitudinais, que tem dado a todas as criancgas, jovens e adultos
com deficiéncia, a oportunidade de frequentar a escola e a aprender, de forma igualitaria, em uma
sala de aula inclusiva. Esse tipo de inclusdo, acontece, ndo apenas nas salas de AEE, mas também,
no ensino regular.

Para Brasil (2015) versa em seu artigo 27:
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A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda avida, de forma a alcangar o
maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais
e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Assim, o0 processo de ensino tem como prerrogativa, atender a todas as necessidades dos
educandos, respeitando suas especificidades, caracteristicas e niveis de desenvolvimento, para que
a inclusdo destas pessoas no sistema escolar, ndo seja apenas uma acdo assistencialista e
burocrética.

Pode-se perceber, porém, que a educacao inclusiva, especialmente no Brasil,
foi sendo gradativamente consolidada, comegando ganhar forca com a Declaracdo de Salamanca e
se consolidando com a efetivacao das politicas publicas educacionais, que sdo implementadas na
atualidade, como forma de garantir o direito de aprendizagem como uma acdo equanime e

emancipatoria.

2.1. O PROCESSO DE INCLUSAO NO CONTEXTO DA SALA DE AULA

A escola tem um papel fundamental na insercdo do individuo na cultura letrada. E neste
ambiente, que ele tem acesso ao conhecimento, outras culturas, vivéncias e aos mais variados tipos
de interacdo. Mas, nem sempre, essa interacdo e integracdo, da crianca a escola, que se reafirma,
no chdo da sala de aula, aconteceu de forma equanime, direcionando maior atencdo, a
aqueles/aquelas que mais necessitam, consolidando assim, a inclusao social do individuo.

Segundo Almeida (2015, p. 19), “No atual contexto da Educacao, [...] a Educagao Inclusiva
vem sendo adotada como referencial de politicas publicas que orienta os sistemas de ensino em
suas agdes pedagogicas. Nesta perspectiva, levando em consideracdo o contexto da educacéo
contemporanea, as politicas publicas, estdo cada vez mais voltadas para o processo de inclusdo da
pessoa com necessidades educacionais especificas, dentro contexto de sala de aula.

Essa inclusdo, precisa acontecer na sua totalidade, dando ao educando, as condigdes ideais
e adequadas para o0 seu desenvolvimento e aprendizagem, consolidando, o que versam oS
dispositivos legais, como a Constituicdo Federal e a LDB, colocando a educagdo como um direito
de todos e dever do estado.

Para que esse direito seja, de fato, efetivado e todas as criancas, sem e com deficiéncia,
tenham acesso a escola e ao saber, é necessario a implementacao de politicas educacionais voltadas
para as necessidades de cada educando, em especial, as criancas que tém algum tipo de deficiéncia,
para que estas, exercam seu direito de aprender e ndo a margem do sistema educacional, como

ocorria no passado.
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Para tanto, é necessario pensar a inclusdo, como uma acéo continua e plena, para que que
ndo incorra no erro de apenas, inserir a crianga, adolescente, jovem ou adulto, dentro da sala de
aula. Mantoan, (2003, p. 18), “A escola brasileira € marcada pelo fracasso e pela evasdo de uma
parte significativa dos seus alunos, que sdo marginalizados pelo insucesso, por privacdes
constantes e pela baixa autoestima resultante da exclusao escolar e da social” que sofrem ao longo
de suas vidas.

Para que todas as criancas que tenham algum tipo de deficiéncia, seja fisica, mental, ou
intelectual, tenham acesso ao direito de aprender, vem sendo implementadas politicas publicas,
principalmente, no campo da educacdo que viabilizem essas ac¢Oes, promovendo, assim, a
consolidacdo do combate as desigualdades sociais e ampliando a participacdo da pessoa com
deficiéncia no contexto escolar.

A incluséo social da crianga especial no Brasil, portanto, € um projeto a ser construido por
todos: familia, diferentes setores da vida publica e populacdo leiga. Necessita planejamento,
experimentacdo, de forma a se identificar o que precisa ser feito em cada comunidade,
para garantir o acesso das pessoas com deficiéncia do local e de outras comunidades aos
recursos e servigos nela disponiveis. N&o se instala por decreto, nem de um dia para o outro.
(Aranha, 2001 p. 22).

Entretanto, € importante que a escola, seja o ponto de partida para a efetivagdo deste
conjunto de acGes que tem como objetivo principal, promover a inclusdo dentro do contexto de sala
de aula. Nesta perspectiva, é preciso que a mesma funcione como um elo de ligacao, formando uma
ponte que liga, familia, educacdo e sociedade, lutando pelo fortalecimento de acfes inclusivas e
igualitarias.

A autora afirma ainda que “A democratiza¢do da sociedade brasileira passa pela construgcdo
de efetivo respeito a essa parcela da populagdo, que a duras custas procura conquistar um espaco ao
qual, por lei, tem direito” (Aranha, 2001 p. 22). Estas acOes precisam ser fortalecidas, a medida que
as demandas vao aumentando.

Um trabalho de parceria precisa ser feito, mantendo escola, poder publico e sociedade,
engajadas na busca pela constru¢cdo de um ambiente escolar, inclusivo, que promova uma
aprendizagem significativa, para as criancas com necessidades educacionais especificas. Todavia,
estas acOes ndo devem se limitar apenas ao ambiente escolar, o que Ihes daria um aspecto de

cumprimento de obrigacdo, se estender a todo 0 meio social.

Inclusdo ndo se limita a garantir rampas de acesso, pisos adequados e portas

amplas para a circulacdo de pessoas que utilizam cadeiras de rodas. Além de barreiras
fisicas, precisamos superar aquelas que passam pelas nossas atitudes, sem divida.
Desenvolver um olhar sensivel e um comportamento solidario € urgente se pretendemos, de
fato, atuar por uma educagdo inclusiva. (Plaper, 2024, p. 2).

Portanto, a inclusdo social e educacional, consiste em conjunto de mudangas sociais,

atitudinais e paradigmaticas, que visam colocar em mesmo cenario, atores diferentes. Por
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conseguinte, o ambiente escolar € o espaco mais propicio para a consolidacdo de tais acdes e 0

professor é o responsavel imediato, dentro da sala de aula, a realizacdo de uma educacao inclusiva.

2.2 OS DESAFIOS ENFRENTADOS PELO PROFESSOR PARA A PROMOCAO DA
INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICENCIA

O exercicio da docéncia na educacdo de criancas com deficiéncia, tem sido tema de
inimeras discussbes dentro do dmbito da pesquisa cientifica como também dentro do proprio

ambiente escolar. Muitos educadores e educadoras, ao se deparar

com essa realidade, enfrentam muitas dificuldades, em conduzir o processo de ensino e
aprendizagem, diante dos desafios que lhes sdo apresentados.

Ropoli (et.al. 2010, p. 8), afirma que:

A educacdo inclusiva concebe a escola como um espaco de todos, no qual os alunos constroem
0 conhecimento segundo suas capacidades, expressam suas ideais livremente, participam
ativamente das tarefas de ensino e se desenvolvem como cidad&os, nas suas diferengas.

Sdo essas diferencas, criadas e estereotipadas pelas sociedades modernas, que constroem
seu padrdo de ser humano, como um modelo exigivel para servir a seus interesses sociais,
econdmicos, intelectuais e culturais, que criaram barreiras quase que intransponiveis, que 0s
educadores tém que lapidar todos os dias.

E comum, se ouvir de professores, relatos sobre suas experiéncias, as vezes fracassadas, na
tentativa de fazer com que aquelas criancas, que apresentam algum tipo de deficiéncia, sejam
incluidas e exercam seu direito de aprender. Assim, a ideia promog¢éo de uma educacéo igualitariae
inclusiva, tem sido cada vez mais recorrente dentro do ambiente escolar, em especial, nas escolas
publicas brasileiras.

Todavia, Fernandes; Coelho ¢ Galucio (2020, p.16) afirmam que “o processo de inclusdo
propde mudancas no fazer pedagodgico, pois a educacdo ndo se limita a um numero restrito de
pessoas, mas sim a todas enquanto ser social com direito ao conhecimento que promova 0 Sseu
desenvolvimento” dentro de um contexto de integralidade.

Sdo essas mudancas que desafiam os professores a se reinventar dentro de suas salas de
aula, repensando a metodologia, revendo conceitos, buscando informacGes com o0s mais
experientes, ora recorrendo as equipes multiprofissionais, em busca de suporte para conduzir suas
atividades, tentando alcangar seus objetivos. Todo esse jogo de tentativas, buscas, erros e acertos
tem um Unico proposito, fazer a inclusdo dagueles e aquelas, que em razdo de uma patologia,

sindrome, ou transtorno, ndo consegue aprender no mesmo ritmo que os demais colegas de sala.
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A inclusdo escolar leva em consideragdo a pluralidade das culturas, a complexidade das
redes de interagdo humana. Ela ndo esta limitada a insercdo de alunos com deficiéncia nas
redes regulares de ensino, pois beneficia todos os alunos, com ou sem deficiéncia, que séo
excluidos das escolas comuns, e denuncia o carater igualmente excludente do ensino
tradicional ministrado nas salas de aula do ensino regular (Mantoan, 2013,

p.69).
A inclusdo, consiste na democratizacdo do ensino, para que todos tenham acesso ao saber,
sem que haja a segregacdo de nenhum ator, colocando todos em um mesmo patamar. A escola

inclusiva e acolhedora, trata todos com a mesma

dedicacao, respeito e equidade. Promover a igualdade dentro do ambiente escolar é um dos papéis

da educacéo no século XXI, sendo o educador o agente responsavel por esta agéo.

A Educacdo Inclusiva surgiu em um momento de necessidade e importancia da
democratiza¢do da educagdo para todos/as, sem excegdo, sendo assim, os/as estudantes que
possuiam alguma deficiéncia passaram a ser incluidos/as também no ensino regular, e
ndo s6 nas escolas especiais (Costa; Sousa; Chaves, 2020, p. 54).

Com a democratizagdo do ensino e a implementacdo das politicas de inclusdo no &mbito
educacional, as criancas, adolescentes e jovens, com algum tipo de deficiéncia, ou necessidades
educacionais especificas, passaram a ter direito de frequentar a escola e de aprender. Isso tem
tornado a sociedade mais justa e equanime, promovendo a emancipacdo de todos através da
educacéo.

Neste cenario, o professor tem uma atuacdo fundamental na transformacdo realidade dos
educandos, com necessidades especificas, quebrando os paradigmas e construindo a igualdade
entre todos os alunos, transpondo as barreiras que foram construidas pelas sociedades, no decorrer

da historia e existéncia humana.

E dentro do espaco escolar que ocorrem as rupturas de possiveis preconceitos e
contradi¢bes e o fazer inclusivo estd no ambito interno e o modo como o professor
percebe o processo inclusivo interfere diretamente na construgdo de uma educacdo de
qualidade e de equidade. (Ribeiro; Barreto, 2023, p. 15).

Entretanto, o professor/professora que atua na Educacdo Basica, desenvolvem este papel,
que é promover a incluséo de criangas com deficiéncia, no contexto de sala de aula. Outro fator de
grande significancia na carreira profissional desses atores, € a formacdo docente, que muitas vezes,
ndo os preparam o suficiente para enfrentar tal realidade, sendo preciso recorrer aos cursos de
especializacdo, ou até mesmo, a colegas de trabalho com mais experiéncia, para poder concretizar

seu trabalho.

2.3 AEDUCACAO ESPECIAL DENTRO DE UMA PERSPECTIVA INCLUSIVA

O processo de democratizacdo da educacado brasileira, que vem se consolidando a partir da
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implementacdo de politicas sociais publicas, que visam melhorar a qualidade do atendimento aos
educandos, dentro do contexto da educacdo publica, ganha novos significados a medida que estende
este atendimento ao publico com necessidades educacionais especificas.

Neste cenario, ganha destaque a Educacdo Especial, pautada na consolidacdo dos direitos

humanos, igualdade, liberdade e da cidadania, que fez com que, toda a

estrutura dos sistemas de ensino, passassem por transformacdes e adequagdes, para atender as novas

expectativas e necessidades de um conjunto de especificidades.

A politica de educacdo inclusiva, pressupde mudangas estruturais na escola, para que haja
adaptacBes escolares aos educandos com deficiéncia, considerando, na pratica escolar, a
convivéncia com a diversidade cultural e com as diferencas individuais (Oliveira, 2017,
p.47).

Dentro desse contexto, é importante ressaltar que ndo é o aluno que precisa ser moldado
para se encaixar dentro dos sistemas de ensino, mas, a educagdo em sua totalidade, escola,
educador, gestdo, praticas pedagdgicas, entre outras, que precisam ser ajustadas de acordo com as
necessidades de cada individuo.

Mantoan (2003, p. 08) afirma que:

é a escola que tem de mudar, e ndo os alunos, para terem direito a ela! O direito a
educagdo é indispensavel e, por ser um direito natural, ndo faco acordos quando me proponho
a lutar por uma escola para todos, sem discriminagfes, sem ensino a parte para 0s mais e
para 0s menos privilegiados.

Contudo, é importante frisar que a escola precisa ser pensada e planejada para atender de
forma digna os educandos com deficiéncia, promovendo sua emancipacéo e aprendizagem de forma
eficiente. N&o atribuindo ao aluno, a responsabilidade de se adaptar & sua realidade. E preciso, pois,
pensar em estratégias que tragam, de fato, bons resultados para os alunos.

Para Leonel (2022, p. 280) “o paradigma da inclusdo exige que os sistemas de ensino
implementem politicas e préaticas que possibilitem o desenvolvimento social e educacional para
todos os alunos”. Todavia, ¢ imprescindivel pensar a escola como um ambiente de transformagao,
capaz de se moldar a cada situacdo que lhe for imposta, deixando de lado, os estereo6tipos criados
no passado, promovendo uma quebra de paradigmas e promovendo a igualdade.

Segundo Mantoan (2003, p. 12):

Diante dessas novidades, a escola ndo pode continuar ignorando o que acontece ao seu redor
nem anulando e marginalizando as diferengas nos processos pelos quais forma e instrui os
alunos. E muito menos desconhecer que aprender implica ser capaz de expressar, dos mais
variados modos, o que sabemos, implica representar o0 mundo a partir de nossas origens, de
nossos valores e sentimentos.

A valorizacdo do individuo, levando em consideracdo suas especificidades e diferencas,
deve ser o lema da escola inclusiva. A educacéo especial, ndo deve ser vista como uma forma de

assistencialismo, nem o aluno com deficiéncia, ser tratado como inferior, incapaz, o coitadinho.
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Entretanto, a escola deve enxergéd-lo um ser pensante, capaz de se desenvolver, conquistar sua

independéncia e autonomia.

Nessa dire¢do, mais do que o ato de introduzir o aluno na escola, defendemos que é necessario
perceber esse espago como local onde deve ser oferecida uma educagdo de qualidade para
todos os alunos, reconhecendo suas diferencas e oferecendo condicOes para a constituicdo de
praticas inclusivas. Isso significa conhecer as necessidades educacionais de cada um, de
modo a identificar as adequagdes curriculares que atendam a todos os envolvidos no
processo educativo, reunindo todos os esforcos para garantir os principios democréaticos de
participacdo plena, na busca da constituicdo de uma escola inclusiva. (Leonel, 2022, p. 281).

A Educacdo Especial, dentro de sua perspectiva inclusiva tem como fundamento,
proporcionar aos educandos um ensino de qualidade, que atenda de forma plena as necessidades
dos alunos, ndo podendo, limitar-se apenas ao fato de colocar o aluno dentro da escola. A crianca
com deficiéncia, independentemente, do grau, ou nivel de deficiéncia, tem o direito de aprender.

Para que esse direito seja respeitado é preciso que toda a comunidade escolar, esteja
engajada nesta acdo. Promover uma educacdo para todos, sem discriminar, nem inferiorizar
alguém por cause de uma deficiéncia. E necessario, remover as barreiras, minimizar os efeitos,
buscar politicas e praticas educativas que sejam capazes de transformar a realidade dos educandos
com necessidades educacionais especificas.

Segundo Mantoan (2003), é necessario que haja uma “quebra de paradigmas”, ou seja, que
aquela visdo estereotipada que se tinha no passado, com relacdo a pessoa com deficiéncia,
colocando-a, na posi¢do de incapaz, seja substituida por um conjunto de a¢des capaz reverter esta
situacdo e fazer com que a crianga deficiente, aprenda, de uma forma digna, igualitaria e
respeitosa.

Assim, promover a inclusdo do ser humano, é da a este, as condicdes ideais para que ele
cresca, se desenvolva, aprenda e continue aprendendo ao longo de sua vida, sendo a sala de aula, o

espaco propicio para que estas acOes de ensino e aprendizagens sejam efetivadas.

CONSIDERACOES FINAIS

O processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia dentro do contexto escolar, consiste em
conjunto de mudancas, estruturais e atitudinais, que visa garantir, que estas criangas, jovens e
adultos, tenha a oportunidade frequentar o ambiente escolar e aprender, de forma digna e
humanizada.

Entretanto, isso tem sido uma ruptura dos antigos paradigmas, que colocavam em lados

opostos, pessoas consideradas: normais, sem deficiéncia e do outro lado

desse divisor de aguas, pessoas com algum tipo de deficiéncia, fosse esta, intelectual, mental ou
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fisica, que lhes tirava o direito de aprender.

Com a implementacdo de novos dispositivos legais, a exemplo da Constituicdo de 1988 e a
Lei 9.394/96, que transformaram a educacdo em direito de todos, abriu- se 0 espaco para que estas
criangas pudessem aprender. Com a declaracdo de Salamanca e promulgagédo da Lei Brasileira de
Inclusdo, em 2015, este cenario passou por grandes transformacdes.

Diante desse conjunte de mecanismos, que foram implementados dentro do contexto
educacional, a efetivacdo da Educacdo Inclusiva, no Brasil, os educadores, gestores e demais
componentes do setor educacional, passaram a enfrentar novos desafios, o de incluir estas pessoas,
dando lhes, a oportunidade de estar e permanecer na escolar.

Nesta perspectiva, nasce um novo conceito, a Educacdo Especial, dentro uma perspectiva
inclusiva. Que tem a prerrogativa de proporcionar um sistema de ensino, que atenda as reais
necessidades desses educandos, tendo em vista, sua finalidade de consolidacdo das politicas
sociais publicas voltadas para as pessoas com necessidades educacionais especificas.

Partindo desse pressuposto, a escola comecgou a ser pensada como um ambiente, que é ao
mesmo tempo, propicio e capaz de promover a igualdade entre aqueles(as), que no passado, eram
tratados como incapazes, viviam a margem dos sistemas de ensino.

A implantagdo das politicas sociais publicas, voltadas para atender as necessidades das
pessoas, criangas, jovens e adultos, com deficiéncia, atreladas as mudancas aplicadas as novas
metodologias de ensino, torna realidade e consolidacdo da inclusdo, da igualdade e equidade na
escola.

Todavia, o presente artigo, teve como objetivo primordial, elencar uma
discussdo sobre o processo de incluséo escolar no Brasil, levando em consideracdo, a realidade
educacional do pais, as mudancas atitudinais e estruturais, pelas quais nosso sistema educativo
vem passando e a atuacdo docente, no interior da sala de aula.

A tematica abordada abrange desde evolucdo histérica da educacdo inclusiva, até os
desafios enfrentados pelos docentes nas salas de aula inclusiva. Para da énfase ao tema, foi
realizada uma pesquisa bibliografica, de cunho qualitativo, que buscou trazer novas informacdes

para gue possam contribuir, tanto com os docentes

que atuam na area, quanto para novas discussdes sobre a problematica da incluséo social de pessoas

com deficiéncia.
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RESUMO: O presente artigo tem por objetivo abordar a importancia do psicopedagogo para a reducdo do fracasso
escolar, onde discutiremos as causas e consequécias do fracasso escolar, destacando os impactos para o processo de
aprendizagem. A pesquisa € qualitativa quanto a abordagem e bibliografica quanto ao método, contendo autores como
Bossa (2011), Nascimento (2013), Sampaio (2010), Santos (2011) e Weiss (2004). Portanto, de inicio exploraremos a
evolugdo da psicopedagogia no pais, o papel dos profissionais desta area e os principais desafios e contribui¢cdes para a
educacao brasileira. Também discutiremos as causas e consequéncias do fracasso escolar, destacando os impactos para o
processo de aprendizagem e apontando algumas estratégias para minimizar esses prejuizos. Ainda, haverd uma
explanacdo sobre a relevancia da psicopedagogia no combate ao fracasso escolar, destacando como suas praticas podem
promover um ambiente de aprendizado inclusivo e eficiente, beneficiando tanto os alunos quanto os educadores,
construindo um ambiente onde todos tém a oportunidade de aprender e se desenvolver plenamente.

Palavras-chave: Gestéo Escolar. Fracasso Escolar. Alfabetizacdo.

ABSTRACT: The article aims to address the importante of the psychopedagogue in reducing school failure, where we
will discuss the acuses and consequences of school failures, highlighting the impacts on the learning process. The research
is qualitative in approach and bibliographic in method, including authors such as Bossa (2011), Nascimento (2013),
Sampaio (2010), Santos (2011) and Weiss (2004). Therefore, we will begin by exploring the evolution of
psychopedagogy in the country, the role of professionals in this field, and the mains challenges and contributions to
brazilian education. We will also discuss the causes and consequences of school failures, highlinghting its impacts on the
learming process and suggesting strategies to minimize these setbacks. Additionally, there will be an axplanation of the
relevance of psychopedagogy in combating school failure, emphasizing how its practices can promote an inclusive and
efficient learming environment, benefiting both students and educators, and crating an environment where everyone has
the opportunity to learn and develop fully.

Keywords: School Management. School Failure. Literacy.
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INTRODUCAO

O psicopedagogo é um profissional fundamental no cenério educacional, sendo responsavel
pela formacdo integral dos estudantes e pela promocao de praticas pedagdgicas que favorecem o
aprendizado e o desenvolvimento. No contexto do fracasso escolar, marcado por altas taxas de
evasdo, repeténcia e baixo rendimento, a atuacdo do pedagogo torna-se ainda mais relevante.

Conforme afirma Libaneo (2004) quem esta a frente da gestdo escolar necessita ter
autoridade para dirigir acGes e delegar responsabilidades, além de acompanhar o processo
pedagdgico e tomar decisdes, ou seja, encontrar a medida mais adequada para determinadas
situacbes, de modo, a encontrar solugdes diante das adversidades. Ou seja, cabe ao pedagogo
orientar e mediar todo o trabalho pedagdgico desenvolvido na unidade escolar.

A psicopedagogia é uma area do conhecimento que se dedica ao estudo dos processos de
aprendizagem e das dificuldades que podem surgir ao longo desse percurso. No Brasil, 0
desenvolvimento da psicopedagogia reflete a busca por métodos e abordagens que compreendam o
individuo em sua totalidade, considerando aspectos cognitivos, emocionais, culturais e sociais que
influenciam o aprendizado.

O fracasso escolar é um fendmeno complexo que engloba a repeténcia, o abandono escolar e
0 baixo desempenho académico, afetando milhdes de estudantes e acarretando prejuizos
significativos para o aprendizado e o desenvolvimento pessoal. Esse problema, de grande relevancia
no Brasil e no mundo, reflete ndo apenas dificuldades pedagodgicas, mas também questdes sociais,
emocionais e estruturais.

A psicopedagogia é uma area que une conhecimentos de psicologia e pedagogia, com o
objetivo de compreender e intervir nos processos de aprendizagem, especialmente em situagfes onde
ocorrem dificuldades ou defasagens. No Brasil, onde o fracasso escolar ainda ¢ uma realidade
preocupante, a psicopedagogia oferece contribuicdes valiosas para a prevencao e superacdo dessas
dificuldades.

A opcéo por este tema se justifica pela preocupacdo do aumento do fracasso escolar com o
passar dos anos no Brasil, fazendo com que ocorra um estudo sobre a importancia do pedagogo para
evitar essa evasdo escolar através de novos métodos de ensino. Este estudo adota uma abordagem

qualitativa e quantitativa, segundo Gatti

(2011), a qual descreve a importancia da pesquisa qualitativa e quantitativa, uma vez que tratara da
analise de conteudo dos registros acerca de tematicas da presente pesquisa, bem como estudo

bibliografico sobre o tema.
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O fracasso escolar é um desafio significativo para o sistema educacional, e sua superagao
depende de uma atuagdo coordenada e comprometida de todos os profissionais envolvidos,
especialmente do pedagogo. Com um papel estratégico na criacdo de ambientes de aprendizado
inclusivos e acolhedores, o pedagogo atua como mediador do processo de ensino e aprendizagem,
buscando adaptar as praticas pedagoOgicas para que todos os alunos possam aprender e se
desenvolver.

Ao valorizar a diversidade, promover o acolhimento e oferecer suporte tanto aos alunos
quanto aos professores, o pedagogo contribui para a criacdo de uma escola onde o fracasso escolar
seja minimizado e onde o aprendizado ocorra de forma significativa. Para que esse trabalho tenha
sucesso, € essencial que o pedagogo seja valorizado e que a educacdo receba investimentos que
garantam a infraestrutura e 0s recursos necessarios para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
de qualidade. Dessa forma, a educacdo pode cumprir seu papel transformador, promovendo uma
sociedade mais justa e igualitaria, onde todos tenham as mesmas oportunidades de crescer e de

aprender.

1 A PSICOPEDAGOGIA E O FRACASSO ESCOLAR

2.1 CONTEXTUALIZANDO A PSICOPEDAGOGIA NO BRASIL

A psicopedagogia surgiu como uma disciplina autbnoma na Europa, especialmente na
Franca e na Espanha, entre as décadas de 1920 e 1950, e foi influenciada por estudiosos como Jean
Piaget (1965), Lev Vygotsky (1984) e Sigmund Freud (1996), que trouxeram contribui¢des
significativas para a compreensdo dos processos cognitivos e emocionais no aprendizado. No
Brasil, o campo psicopedagdgico comecou a ganhar forma apenas na década de 1970, principalmente
em decorréncia das transformacdes sociais e das novas demandas educacionais que surgiam no pais.

O primeiro curso de formacdo em psicopedagogia no Brasil foi oferecido pelo Instituto
Sedes Sapientiae, em Sdo Paulo, em 1979, e foi essencial para a criacdo de um corpo tedrico e
metodolégico adaptado ao contexto brasileiro. Com o crescimento da é&rea, surgiram diversas

instituicOes, associacdes e cursos de especializacdo

voltados para a capacitacdo de psicopedagogos, como Associacdo brasileira de Psicopedagogia
(ABPp), fundada em 1980, que passou a regulamentar e organizar a pratica profissional e a
promover a discussao sobre os desafios e avan¢os do campo (ABPp, 2019).

A psicopedagogia € conhecida no Brasil como uma &rea interdisciplinar, em que se da
grande énfase para a aprendizagem e seus processos. Segundo Bossa (2011), ela abrange diversos
campos, como psicologia, pedagogia, epistemologia, fonoaudiologia, psicanalise, neurociéncia,
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medicina, entre outros. Por se tratar de um campo amplo e emergente, ela ndo possui uma Unica

defini¢do. Assim, também é entendida como uma ciéncia que

Propbe-se a buscar uma resposta para os conflitos na aprendizagem com técnicas
de trabalho que podem ser desenvolvidas de maneira individual ou em grupo, para
assim resgatar a vontade de aprender, de modo a observar quais fatores,
possivelmente, podem contribuir ou ndo para o processo de ensino-aprendizagem
(Anjos; Dias, 2015, p.2).

No Brasil, o campo psicopedagdgico desenvolveu uma abordagem contextualizada,
considerando as especificidades culturais e sociais dos estudantes brasileiros. Esse contexto envolve
aspectos como as desigualdades educacionais e a diversidade cultural e linguistica. O psicopedagogo
busca compreender a singularidade de cada individuo, investigando suas dificuldades de
aprendizagem a partir de uma analise ampla, que contempla o meio social, as dinamicas familiares,
0 ambiente escolar e as caracteristicas pessoais.

A pratica psicopedagogica no Brasil envolve duas principais vertentes: a psicopedagogia
clinica e a psicopedagogia institucional. A psicopedagogia clinica é realizada em consultorios e
atende individualmente pessoas com dificuldades de aprendizagem, trabalhando para identificar e
resolver questbes especificas. Ja a psicopedagogia institucional ocorre em ambientes escolares e
outros espacos coletivos, onde o psicopedagogo atua na prevencdo de dificuldades, no
desenvolvimento de programas pedag0gicos e no apoio aos professores e gestores.

Afirma Bossa (2011):

A psicopedagogia clinica procura compreender de forma global e integrada os
processos cognitivos, emocionais, sociais, culturais, organicos e pedagdgicos que
interferem na aprendizagem, a fim de possibilitar situacfes que resgatem o prazer
de aprender em sua totalidade, incluindo a promoc¢do da integracdo entre pais,

professores, orientadores educacionais e demais especialistas que transitam o
universo educacional do aluno (Bossa, 2011, p.67).

Ainda, Nascimento (2013):

A Psicopedagogia estuda os processos de aprendizagem, ou seja, 0s mecanismos do
aprender e do ndo aprender, aquilo que interfere as dificuldades e transtornos de
aprendizagem. A psicopedagogia Institucional se propfe a analisar a instituicdo
educacional como um todo, sujeitos que a compde, metodologias de trabalho,
curriculo, afim de auxiliar no sucesso educacional (Nascimento, 2013, p.03).

A psicopedagogia tem contribuido significativamente para o campo educacional no Brasil,
especialmente ao proporcionar um entendimento mais amplo e profundo sobre as causas e as
possiveis intervencdes para as dificuldades de aprendizagem. Tendo como principais contribuicdes:
a identificacdo e intervencdo nas dificuldades de aprendizagem; apoio emocional e social;

fortalecimento das relacdes entre escola e familia e capacitacdo e suporte aos educadores.
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Ademais, Bossa (2007):

Cabe ao psicopedagogo assessorar a escola no sentido de alerta-la para o papel que
Ihe compete, seja redimensionando o processo de aquisi¢do e incorporagdo do
conhecimento dentro do espaco escolar, seja reestruturando a atuacdo da prépria
instituicdo junto a alunos e professores e seja encaminhado a alunos e outros
professores (Bossa, 2007, p.67).

Apesar das contribuicOes significativas da psicopedagogia, o campo ainda enfrenta desafios
no Brasil, sendo um deles a falta de regulamentacdo formal da profissdo. Esse cendrio gera
incertezas para os profissionais, além de limitar o reconhecimento e a valorizacdo do trabalho
psicopedagOgico nas escolas e em outras instituicbes. A ABPp (Associagdo Brasileira de
Psicopedagogia) tem atuado ativamente para mudar essa realidade, lutando pela regulamentacdo da
psicopedagogia e pelo reconhecimento de sua importancia para o sistema educacional.

Outro desafio importante € a necessidade de ampliar o0 acesso aos Sservigos
psicopedagogicos. No Brasil, muitos estudantes com dificuldades de aprendizagem nao tém acesso a
um atendimento especializado, especialmente em escolas publicas e em regides mais afastadas. E
crucial que politicas publicas sejam desenvolvidas para garantir que esses Servigos estejam
disponiveis para todos os alunos, sem distingao.

Ainda assim, as perspectivas para a psicopedagogia no Brasil sdo promissoras. Com 0
aumento da valorizagdo da educacdo e a conscientizagdo sobre a importancia de uma abordagem

integral do aprendizado, a demanda por profissionais qualificados

na area de psicopedagogia tende a crescer. Além disso, 0 avanco das pesquisas em neurociéncias e

pratica psicopedagdgica deve ampliar seu alcance.

2.2 O FRACASSO ESCOLAR E SEUS PREJUIZOS A APRENDIZAGEM
O fracasso escolar € entendido como a incapacidade do aluno de atingir as metas e objetivos
propostos pelo sistema educacional. Embora os fatores possam variar, ele esta frequentemente
associado ao abandono escolar e a repeténcia. Este fendmeno ndo ocorre de forma isolada; envolve
multiplas causas que, em muitos casos, estdo interligadas e vao além do ambiente escolar.
Jardini (2003) descreve que:
Dificuldade de aprendizagem é um termo geral que se refere a um grupo
heterogéneo de transtornos que se manifestam por dificuldades significativas na
aquisicdo e uso da escuta, fala, leitura, escrita, raciocinio e habilidades
matematicas. Esses transtornos sdo intrinsecos ao individuo, supondo-se devido a
disfuncdo do sistema nervoso central, e podem ocorrer ao longo do ciclo vital.
Podem existir, junto com as dificuldades de aprendizagem, problemas nas condutas

da auto regulagdo, percepc¢do social e interacdo social, mas ndo constituem por si
préprias, uma dificuldade da aprendizagem.
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Ainda que as dificuldades de aprendizagem possam ocorrer concomitantemente
com outras condicBes incapacitantes, por exemplo: deficiéncias sensoriais,
retardamento mental, transtornos emocionais graves ou com influéncias extrinsecas
(tais como as diferencas culturais, instru¢des inapropriada ou insuficiente), ndo sdo
o resultado dessas condicdes ou influéncias. Por isso a necessidade de identificagdo
e diagnostico precoce dessas alterages no curso normal do desenvolvimento, pois
evita posteriores consequéncias educacionais e sociais desfavoraveis (Jardini, 2003,
p.27).

Em paises como o Brasil, a desigualdade social exerce grande influéncia no desempenho
escolar dos alunos. Estudantes que vivem em condicdes de vulnerabilidade enfrentam desafios
como a falta de acesso a recursos educacionais adequados, condigdes precarias de moradia,
necessidade de trabalhar desde cedo e a insuficiéncia de uma alimentacdo saudavel.

O desenvolvimento emocional do aluno € essencial para aparendizagem. Alunos que
enfrentam ansiedade, baixa autoestima ou outros problemas emocionais tendem a ter um
desempenho inferior. Além disso, a presenga de transtornos como dislexia, TDAH (Transtorno de
Déficit de Atencdo e Hiperatividade) e discalculia também estd associada ao fracasso escolar.
Massari (2018) alerta que as causas pessoais mais frequentes que impedem os alunos de aprender

sdo “neurologicas, biologicas, psicoldgicas ou sociais”.

A falta de metodologias de ensino inclusivas e adaptadas as necessidades dos alunos também
contribui para o fracasso escolar. Em muitos casos, o curriculo rigido e pouco flexivel ndo atende as
diferentes formas de aprendizado, deixando os alunos que tém dificuldades sem o suporte
necessario. Além disso, a superlotacdo das salas de aula e a escassez de recursos didaticos e
tecnologicos dificultam o aprendizado individualizado e o acompanhamento continuo do
desempenho dos alunos.

Pois, destaca Morais (2006):

E importante, portanto, que exista uma preocupagio em determinar precocemente a
causa da dificuldade para aprender. O diagnéstico precoce do distlrbio de
aprendizagem é um ponto fundamental para a superacéo das dificuldades escolares.
Além de orientar os educadores e pais sobre a melhor forma de lidar com a crianga,
direciona a elaboracdo de programas de reforgo escolar e adocdo de estratégias

clinicas e/ou educacionais que auxiliam a crianca no desenvolvimento escolar
(Morais, 2006, p.25)

O fracasso escolar acarreta uma série de prejuizos a aprendizagem e ao desenvolvimento do
aluno. Esses prejuizos vdo além da esfera académica, afetando também o desenvolvimento
emocional e social, com impactos que podem perdurar ao longo da vida. Sampaio (2010), aborda o
fracasso escolar levando em consideracdo a relacdo triangular sujeito-familia-escola, analisando
cada componente dessa relagdo em suas peculiaridades juntamente com os fatores organicos,

psicoldgicos e ambientais que norteiam tal relacéo.
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Um dos primeiros impactos do fracasso escolar € a desmotivagdo. Quando os alunos nédo
conseguem alcangar as metas e se sentem constantemente em desvantagem, perdem o interesse pelo
aprendizado. Esse desinteresse, por sua vez, agrava as dificuldades, criando um ciclo negativo que
torna o fracasso escolar ainda mais provavel. Com o tempo, esses alunos podem ver a escola como
um ambiente hostil, em vez de um espaco de crescimento e descoberta.

O fracasso repetido no ambiente escolar pode levar a reducdo da autoestima, e muitos alunos
passam a se enxergar como incapazes ou inferiores. Essa percepcdo pode desencadear uma serie de
sentimentos negativos, como frustracdo, ansiedade e medo do fracasso, afetando a satde mental do
aluno. Como também, interfere no desenvolvimento de habilidades cognitivas essenciais, como o
pensamento critico, a resolugdo de problemas e a capacidade de analise. Ainda, o fracasso escolar
estd associado a consequéncias de longo prazo, como dificuldades para acessar o mercado de

trabalho e para participar ativamente na sociedade.

Para combater o fracasso escolar e minimizar seus prejuizos, é fundamental implementar
politicas e praticas educativas que promovam a incluséo, a diversidade de metodologias e o0 suporte
continuo aos alunos.

Para Soares (1992):

Comprometida com a luta contra as desigualdades, vitalizando e direcionando
adequadamente as forcas progressistas nela presentes e garantir as classes
populares a aquisi¢do dos conhecimentos e habilidades que as instrumentalizem
para a participagdo no processo de transformacdo social. Uma escola
transformadora €, pois uma escola consciente de seu papel politico na luta contra as
desigualdades sociais e econémicas, e que, por isso, assume a funcdo de
proporcionar as camadas populares, através de um ensino eficiente, os instrumentos

que lhes permitam conquistar mais amplas condicGes de participacdo cultural e
politica e de reivindicacao social (Soares, 1992, p.13)

Detectar sinais de fracasso escolar desde cedo é essencial para uma intervencdo eficaz.
Capacitar os professores para identificar dificuldades e utilizar métodos de ensino inclusivos é
fundamental para promover uma educacdo de qualidade. Além disso, 0 apoio continuo a esses
profissionais, como a oferta de formacbes e grupos de apoio, pode ajuda-los a lidar com as
complexidades do ambiente escolar. A diversificacdo dos métodos de ensino é uma das formas mais
eficazes de combater o fracasso escolar.

A familia e a comunidade desempenham papéis essenciais no enfrentamento do fracasso
escolar. Nesse sentido, é importante citar Cavalcanti (1998) que explica que pais e escola sdo uma
grande poténcia para que o ambiente escolar seja melhorado, como modificar a experiéncia dos
educandos em uma vivéncia mais agregadora. Quando a escola e a familia trabalham juntas, é

possivel oferecer ao aluno uma rede de apoio mais ampla e eficaz.
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Finalmente, é essencial que as politicas publicas estejam comprometidas com a criacdo de
um sistema educacional inclusivo e equitativo, que ofereca condi¢des adequadas para o aprendizado
de todos os alunos. Investimentos em infraestrutura escolar, valorizacdo dos profissionais da
educacdo, programas de apoio psicologico e projetos de combate a evasdo escolar sdo exemplos de

acoes que podem contribuir para a reducdo do fracasso escolar no Brasil.

2.3 CONTRIBUICOES DA PSICOPEDAGOGIA PARA REDUCAO DO FRACASSO
ESCOLAR

O fracasso escolar pode ser compreendido como a incapacidade do estudante de atingir os
objetivos de aprendizagem propostos pela escola. Esse fenbmeno abrange o baixo rendimento, a
repeténcia e a evasao escolar, e decorre de uma série de fatores complexos. Entre 0s motivos mais
comuns para o fracasso escolar estdo a falta de condigdes socioecondémicas, dificuldades
emocionais, transtornos de aprendizagem e a inadequacdo dos métodos pedagdgicos utilizados na
escola.

Afirma, Solé (2001):

Na verdade, em muitos casos, psicélogos e pedagogos realizam tarefas muito
similares em seu campo de trabalho, o que os obrigou & busca de formacéo em &rea
do conhecimento que ndo haviam sido consideradas durante sua formagé&o inicial:

os pedagogos em nucleos de formagéo psicolégicas e os psicdlogos em campos de
conhecimento pedagdgico (Solé, 2001, p.32).

A psicopedagogia se desenvolveu para oferecer suporte a alunos e educadores na
compreensdo das dificuldades de aprendizagem, visando intervir de forma personalizada e
contextualizada. No Brasil, onde as taxas de evasdo e repeténcia sdo elevadas, a atuagdo do
psicopedagogo contribui para que os alunos consigam ultrapassar barreiras cognitivas e emocionais,
possibilitando um aprendizado significativo e um desempenho escolar satisfatorio.

O trabalho psicopedagodgico é feito tanto em espacos clinicos, voltado para atendimento
individualizado, como no contexto escolar, promovendo a integracdo do aluno no ambiente
educacional. A psicopedagogia busca entender o aluno em sua totalidade, considerando os aspectos
emocionais, sociais e cognitivos que afetam sua aprendizagem, para que, com base nisso,
intervencdes possam ser planejadas de forma a atender suas necessidades especificas.

Destaca, Brum, F. T; Pavao, S. M. de O. (2014):

Em consequéncia disso, o papel do psicopedagogo destaca-se por seu carater
interdisciplinar, pois sua intervencdo no ambito escolar alcancar, dimensdo muito
especificas do trabalho psicopedagdgicos, tendo ele que usa ferramentas para

avaliar, diagnosticar e intervir, alcancando as dimensdes da familia (dindmica,
estrutura) e da escola (curriculares, metodoldgicos). (Brum, F. T; Pavéo, S. M. de
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0, 20014, p.117).
A psicopedagogia oferece uma série de contribuicdes para a superagao do fracasso escolar,
com estratégias que podem ser implementadas tanto ao nivel individual quanto coletivo. Weiss

(2004) afirma ainda que:

No diagnostico psicopedagdgico do fracasso escolar de um aluno ndo se podem
desconsiderar as relacbes significativas existentes entre a producdo escolar e as
oportunidades reais que determinada sociedade possibilita aos representantes das
diversas classes sociais. Assim, alunos de escolar publicas brasileiras provenientes
das camadas de mais baixa renda da populacdo sdo frequentemente incluidos em
“classes escolares especiais”, considerados pertencentes a0 grupo de possiveis
“deficientes mentais”, com limites e problemas (Weiss, 2004, p.16).

Um dos principais papéis do psicopedagogo € identificar precocemente as dificuldades de
aprendizagem dos alunos, como a dislexia, o déficit de atencdo e a discalculia. A identificacdo
precoce € essencial para o sucesso da intervencdo, pois permite que as dificuldades sejam
trabalhadas antes que se agravem e comprometam o desempenho escolar. Além disso, a
psicopedagogia oferece recursos e ferramentas para diagnosticar as dificuldades de forma detalhada,
possibilitando uma compreensédo aprofundada das necessidades de cada aluno.

Ainda, Santos (2011):

O psicopedagogo é um profissional que tem total dedicacdo a acessoria de
instituicdes escolares com o intuito de certificar aos profissionais que nela atuam e

oferecer condigbes precisas para poder atingir uma melhor compreensdo da
complexidade do processo de ensinar e aprender (Santos, 2011, p.1).

Ap0s identificar as dificuldades, o psicopedagogo elabora um plano de intervencdo
personalizado, adequado as necessidades e ao estilo de aprendizagem do aluno. Esse plano pode
incluir estratégias para desenvolver habilidades cognitivas e emocionais, além de metodologias
especificas para facilitar o aprendizado. A psicopedagogia valoriza o ritmo e a singularidade de cada
estudante, garantindo que ele possa progredir na escola de maneira saudavel e motivada.

O fracasso escolar afeta diretamente a autoestima dos alunos, que podem desenvolver
sentimentos de incapacidade e desmotivagdo. A psicopedagogia entende que o processo de
aprendizagem envolve ndo apenas a escola, mas também o ambiente familiar. Para reduzir o
fracasso escolar, é fundamental que a familia participe do processo educativo, oferecendo apoio e
acompanhando a trajetdria escolar do aluno.

A psicopedagogia também contribui para o desenvolvimento profissional dos educadores,
oferecendo orientacBGes sobre as melhores préaticas pedagogicas para trabalhar com os alunos que
apresentam dificuldades de aprendizagem. Um dos fatores que mais contribuem para o fracasso

escolar é a auséncia de um ambiente
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escolar inclusivo. Pois, a partir de praticas pedagogicas inclusivas, o psicopedagogo contribui para a
reducéo de barreiras, permitindo que todos os alunos possam desenvolver seu potencial.

Para que as contribuicdes da psicopedagogia tenham impacto positivo na superacdo do
fracasso escolar, algumas estratégias podem ser adotadas na rotina escolar e no atendimento
individual dos alunos. Segundo Mendes “[...] considerando- se que 0 psicopedagogo conheca a
realidade em que o professor atua, observe sua dindmica pedagdgica e reelabore junto com ele a
conduta pedagdgica mais adequada a realidade de sua sala de aula.” (2016, p.70).

A avaliacdo diagnostica permite identificar as dificuldades de aprendizagem, mas é essencial
que essa avaliacdo seja continua, com acompanhamento do desenvolvimento do aluno ao longo do
tempo. A atualizacdo de atividades ludicas e criativas € uma estratégia eficaz da psicopedagogia
para envolver os alunos no processo de aprendizagem.

A psicopedagogia considera que a educacdo emocional é essencial para a aprendizagem.
Com isso, o planejamento individualizado € muito importante para facilitar o aprendizado dos
alunos com dificuldades. Assim como, as atividades colaborativas ajudam os alunos a
desenvolverem habilidades sociais e a aprenderem de forma cooperativa.

A psicopedagogia desempenha um papel crucial na reducdo do fracasso escolar ao propor
intervencdes que vdo além da mera transmissdo do conteddo. Ao considerar as dimensfes
cognitivas, emocionais e sociais do aluno, o psicopedagogo promove uma aprendizagem integral,

que respeita as diferencas e busca desenvolver o potencial de cada estudante.

3 CONSIDERACOES FINAIS

O psicopedagogo exerce uma funcao essencial no enfrentamento do fracasso escolar, ao
integrar conhecimentos pedagogicos, psicoldgicos e sociais para compreender e intervir nas
dificuldades de aprendizagem dos estudantes. Sua atuacdo vai além da identificacdo de problemas
especificos, englobando também o fortalecimento da autoestima dos alunos, o apoio emocional, a
promocgdo de metodologias pedagogicas inclusivas e o suporte aos educadores e familias no

processo de ensino-aprendizagem. A psicopedagogia parte do principio de que o

processo de aprendizagem envolve mais do que o dominio de conteudos escolares. Para a
psicopedagogia, o aprender € um fendbmeno complexo, influenciado por fatores internos (como os
emocionais e cognitivos) e externos (como o ambiente familiar e escolar).

As reflexdes apresentadas ao longo deste artigo, destacam a importancia de compreender o
fracasso escolar como um fendémeno multifatorial, influenciado por questdes emocionais, sociais,

econdmicas e pedagdgicas. Nesse contexto, o psicopedagogo tem um papel estratégico, oferecendo
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intervengdes individualizadas e promovendo um ambiente escolar acolhedor, no qual todos o0s
alunos tenham a oportunidade de se desenvolver plenamente.

No Brasil, onde o fracasso escolar representa um desafio para a educacdo, a atuacdo do
psicopedagogo contribui para a criagdo de ambientes de aprendizado mais inclusivos e acolhedores,
capazes de transformar a trajetoria académica dos alunos. Por outro lado, a relevancia do
psicopedagogo depende de seu reconhecimento nas escolas e da implementacdo de politicas que
garantam sua presenca e atuacgdo eficaz. Conclui-se, portanto, que o psicopedagogo é um agente
transformador no contexto educacional, contribuindo para a reducdo do fracasso escolar e para
a construcdo de um sistema de ensino mais equitativo e inclusivo. Seu trabalho ndo apenas
beneficia os estudantes que enfrentam dificuldades, mas fortalece toda a comunidade escolar,

promovendo uma educacdo que valoriza a singularidade e o potencial de cada individuo.
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RESUMO: Este estudo visa compreender os desafios e as possibilidades de inclusdo de alunos autistas no ambiente
escolar. O objetivo é analisar como as préaticas pedagdgicas e 0 apoio institucional podem facilitar a integracdo desses
alunos, promovendo uma educagdo inclusiva e respeitosa. Utilizando uma abordagem qualitativa e reviséo bibliografica,
o trabalho explora as préaticas de ensino adaptadas e o papel dos educadores e da escola na criagdo de um ambiente que
favoreca o desenvolvimento social e cognitivo dos estudantes com autismo. Os resultados destacam que, apesar das
dificuldades enfrentadas por professores e instituicdes, é possivel, com adaptacdes especificas e formacdo continuada,
desenvolver métodos eficazes de inclusdo. Conclui-se que a conscientizagdo e o suporte multidisciplinar sdo
fundamentais para promover uma aprendizagem significativa, bem como para superar barreiras que ainda dificultam a
inclusdo plena desses alunos. Este estudo evidencia a necessidade de politicas educacionais que priorizem a inclusdo e
contribuam para uma sociedade mais justa e acolhedora.

Palavras-chave: Autismo. Inclusdo Escolar. Praticas Pedagdgicas.

ABSTRACT: This study addresses the topic "Autism and Inclusion in Schools,” aiming to understand the challenges
and opportunities for including autistic students in the school environment. The objective is to analyze how pedagogical
practices and institutional support can facilitate the integration of these students, promoting an inclusive and respectful
education. Using a qualitative approach and literature review, the research explores adapted teaching practices and the
role of educators and schools in creating an environment that fosters the social and cognitive development of students
with autism. The results highlight that, despite the difficulties faced by teachers and institutions, it is possible, through
specific adaptations and ongoing training, to develop effective inclusion methods. It is concluded that awareness and
multidisciplinary support are essential to promote meaningful learning and to overcome barriers that still hinder the full
inclusion of these students. This study emphasizes the need for educational policies that prioritize inclusion and
contribute to a fairer and more welcoming society.

Keywords: Autism. School Inclusion. Pedagogical Practices.
1 INTRODUCAO

A inclusdo de alunos autistas no ambiente escolar € um desafio significativo para a educacao
inclusiva, pois exige adaptacfes pedagdgicas e institucionais para assegurar um ambiente de
aprendizado que favoreca o desenvolvimento social e cognitivo desses estudantes. Este estudo
examina as barreiras e as oportunidades presentes na integracdo de alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) nas escolas, com énfase na formacdo dos educadores e no apoio
multidisciplinar como fatores essenciais para esse processo.

A pesquisa se concentra na andlise de estratégias pedagogicas e institucionais que
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promovam um ambiente inclusivo e sensivel as necessidades individuais dos alunos autistas. O
problema central investigado é a dificuldade do sistema educacional brasileiro em ajustar suas
metodologias e praticas para atender as especificidades de alunos com autismo, demandando, para
isso, abordagens educacionais diferenciadas e suporte especializado.

Para enfrentar essas barreiras, propGe-se o fortalecimento de politicas publicas que
contemplem a formacéo continuada de professores e a implementacdo de adaptacGes curriculares e
metodoldgicas que visem uma inclusdo de qualidade. Estudos recentes ressaltam a importancia da
capacitacdo docente e da conscientizacdo de toda a comunidade escolar para a efetivacdo de uma
inclusdo plena e humanizada de estudantes com TEA.

O objetivo principal deste artigo é explorar as préaticas e politicas educacionais direcionadas
a inclusdo de alunos autistas no contexto escolar brasileiro, identificando os principais desafios e
sugerindo estratégias que possam tornar essa inclusdo mais eficiente e acolhedora. Este estudo
justifica-se pela importancia de uma educacdo que valorize a diversidade, promovendo uma
sociedade mais inclusiva e equitativa. Além disso, a analise dos desafios enfrentados pelos
profissionais da educagéo no atendimento de alunos com TEA contribui para o desenvolvimento de
politicas educacionais e praticas pedagdgicas mais alinhadas com as necessidades desses estudantes
e com o0 avanco da inclusao escolar.

A metodologia utilizada neste estudo € de natureza qualitativa, de carater exploratério e
baseada em uma revisdo bibliografica. A pesquisa bibliografica permite identificar e analisar
diferentes perspectivas teoricas e praticas sobre a inclusdo de alunos autistas no ambiente escolar,
reunindo informacdes a partir de artigos cientificos, livros e outros documentos relevantes para o
tema. A abordagem qualitativa busca compreender em profundidade os desafios e as
potencialidades da inclusdo escolar de alunos com TEA, enfatizando aspectos subjetivos e

contextuais. Por meio dessa metodologia, o estudo visa construir uma compreenséo

abrangente das praticas e politicas educacionais, possibilitando a identificacdo de estratégias que

promovam uma inclusédo mais eficaz e equitativa.

2 O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma condicdo neurodesenvolvimental que
influencia a forma como o individuo percebe o mundo e interage socialmente. Apresentando uma
variedade de sintomas e niveis de funcionamento, o TEA se manifesta de maneiras diversas entre 0s

individuos, o que torna sua compreensao complexa tanto para especialistas quanto para a sociedade
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(FERREIRA et al., 2003).

Geralmente identificado em criangas antes dos trés anos, o TEA inclui sinais como
dificuldades na comunicacdo verbal e ndo verbal, interacdo social e resisténcia a mudancas de
rotina. A gravidade dos sintomas varia amplamente, com alguns individuos apresentando
habilidades sociais limitadas, enquanto outros possuem talentos excepcionais em areas especificas,
como mdsica ou matematica, caracterizando a diversidade do espectro e a necessidade de
abordagens de apoio personalizadas (FERREIRA et al., 2003).

Segundo Mello (2007), uma caracteristica fundamental do TEA é a dificuldade em
reconhecer e expressar emogdes. Individuos com autismo frequentemente enfrentam desafios para
interpretar expressbes faciais e nuances da comunicagdo social, o que pode resultar em
comportamentos considerados inadequados, contribuindo para a exclusdo social e estigmatizacdo. A
promocdo de empatia e respeito nas interacdes sociais €, portanto, essencial para favorecer a
inclusdo de pessoas com TEA em diferentes contextos.

As causas do TEA ainda ndo sé@o totalmente conhecidas, embora estudos apontem para uma
combinacdo de fatores genéticos e ambientais. Evidéncias sugerem que individuos com histdrico
familiar de TEA possuem maior probabilidade de diagnostico. Além disso, fatores de risco, como
infeccbes maternas e exposicdo a produtos quimicos durante a gravidez, também estdo sob
investigacdo (MELLO, 2007).

O diagndstico do TEA é feito por profissionais de satde por meio de avaliagdes clinicas, que
incluem observacdo e entrevistas com familiares. Ferramentas de triagem, como a "Escala de
Avaliacdo de Autismo de Gilliam™ e o "Autism Diagnostic Observation Schedule” (ADQS),
auxiliam na identificacdo de caracteristicas do autismo e na definicdo de intervencdes adequadas
(GOMEZ, 2009).

A intervencdo precoce é um componente essencial para melhorar os resultados a longo prazo

em criancas com TEA. Terapias comportamentais, fonoaudiologia e suporte psicolégico

sdo estratégias importantes para desenvolver habilidades sociais e de comunicacgdo, facilitando a
integracdo no ambiente escolar e na comunidade. A educacdo inclusiva desempenha papel crucial
nesse processo, proporcionando um ambiente adaptado e acolhedor que permite aos alunos com
TEA interagir com colegas e desenvolver-se em um espaco de aprendizado diversificado
(JORDAN, 2005).

O apoio familiar € igualmente relevante, pois pais e cuidadores desempenham um papel
central na aplicacdo de estratégias educacionais no ambiente domestico. Grupos de apoio para
familiares de individuos com TEA também sdo importantes, pois oferecem uma rede de suporte,
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compartilhamento de experiéncias e acesso a recursos, beneficiando tanto as pessoas com autismo
quanto seus familiares (GOMEZ, 2009).

A compreensdo do TEA e de suas manifestagdes variadas convida a reflexdo sobre a
diversidade humana e a importancia da aceitacdo e inclusdo. Com o avango na compreensao do
autismo, torna-se imperativo que a sociedade promova ambientes que respeitem e valorizem as
particularidades de cada individuo, contribuindo para a constru¢do de uma sociedade inclusiva e
justa, onde todos tenham oportunidades de aprendizado, desenvolvimento e interagdo social
(GOMEZ, 2009).

O autismo é estudado desde a década de 1940, sendo reconhecido como uma sindrome
comportamental caracterizada por dificuldades significativas em trés reas principais: linguagem,
socializacdo e comportamento. Esse transtorno neurobioldgico, que afeta o desenvolvimento global
da pessoa, geralmente se manifesta nos primeiros anos de vida e apresenta uma prevaléncia cerca de
quatro vezes maior em meninos (JORDAN, 2005).

Criangcas com autismo frequentemente apresentam atraso no desenvolvimento da fala e
dificuldades nas interagdes sociais, demonstrando resisténcia ao contato visual e forte apego a
rotinas e objetos especificos. Embora o autismo seja uma condi¢do permanente, essas criangas tém o
direito de frequentar a escola. Apesar disso, devido a suas dificuldades de comunicagdo e, em
alguns casos, deficiéncias cognitivas, elas enfrentam obstaculos significativos no ambiente escolar.

Em décadas passadas, muitas foram impedidas de estudar em escolas regulares (JORDAN, 2005).

2.1 0 AUTISMO E SUA INCLUSAO NO AMBIENTE ESCOLAR

Ao longo dos anos, a inclusdo de pessoas com necessidades especiais na sociedade tem sido
trabalhada com o objetivo de adaptar os sistemas sociais para integra-las, ao mesmo tempo em que

se busca prepara-las para desempenharem papéis ativos. A inclusdo € um tema

amplamente discutido atualmente, com estudiosos se dedicando a superar paradigmas e
preconceitos, rompendo barreiras em prol da igualdade de direitos e oportunidades. I1sso destaca a
importancia da inclusdo no processo de socializacdo e formacéo dos individuos (JORDAN, 2005).
Embora avan¢os na inclusdo sejam evidentes, esse processo ainda enfrenta obstaculos que
tornam sua plena implementacdo lenta e desafiadora. Ainda assim, existem incentivos
significativos, especialmente por parte de pais que desejam garantir que seus filhos recebam um
atendimento adequado, sem que sejam vistos como incapazes de socializar. Um dos principais

desafios da incluséo escolar € lidar com alunos que possuem necessidades especiais em sala de aula.

52



A proposta de inclusdo escolar busca inserir esses alunos em escolas regulares, permitindo-lhes
acesso ao sistema educacional em classes comuns ou adaptadas (MELLO, 2007).

No entanto, a inclusdo escolar plena difere do conceito de integracdo escolar. A inclusao
pressupde que todos os alunos frequentem a mesma sala de aula, sem que haja um curriculo
diferenciado para os estudantes com deficiéncia, enquanto a integracdo se baseia em curriculos
especificos e adaptacdes para o atendimento especializado. Assim, a inclusdo e a integracao, apesar
de relacionadas, séo conceitos distintos, sendo que a inclusdo demanda uma inser¢cdo mais ampla e
completa (MELLO, 2007).

Entre os desafios observados em criangas com autismo, destacam-se as dificuldades de
comunicacéo, que podem incluir a auséncia de linguagem verbal ou 0 uso de uma fala repetitiva, sem
fungéo comunicativa. Algumas criangas autistas podem demonstrar comportamentos afetivos, mas
frequentemente isso ocorre de forma repetitiva e sem uma troca significativa. A interacdo social
limitada e a capacidade reduzida de imitacdo sdo fatores cruciais para o aprendizado e a
sociabilizacdo do individuo autista (MELLO, 2007).

A criatividade limitada em criangas com autismo pode ser percebida em brincadeiras
mecanicas e na exploracdo peculiar de objetos. Em alguns casos, criancas autistas demonstram
interesse obsessivo por temas especificos, como calendarios ou dinossauros, 0 que pode ser
erroneamente interpretado como uma manifestacdo de inteligéncia superior para a faixa etaria
(MELLO, 2007).

A Declaragdo de Salamanca (1994), apresentada durante a Conferéncia Mundial de
Educacao, assegura que todos os alunos tenham igualdade de oportunidades e possam participar da
sala de aula, independentemente de suas diferencas, aprendendo juntos em um ambiente comum.

Para garantir essa inclusdo, é fundamental que as escolas ajustem seus métodos de

ensino para acolher alunos com e sem necessidades especiais, promovendo uma abordagem
inclusiva, conforme Ferreira e Guimarées apontam.

A Constituicdo Federal de 1988 estabelece o principio da igualdade, garantindo direitos
iguais a todos os cidadaos perante a lei, buscando eliminar desigualdades e assegurar um tratamento
justo e equitativo sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade ou outras discriminacdes
(BRASIL, 1988). A Lei 12.796, de 2013, reforca esse compromisso ao definir a educacao especial
como uma modalidade preferencialmente oferecida na rede regular de ensino, com apoio
especializado para alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades (BRASIL, 2013).

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB — Lei n°® 9394/96), todas as
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pessoas com necessidades especiais tém direito a matricula em escolas regulares, sem
discriminacdo, visando sua integragdo em equipes de ensino regulares e especiais. Essas instituicoes
devem promover acdes integradoras nas areas de educacao, saude, acao social e trabalho, com vistas
a inclusdo plena. O movimento pela inclusdo envolve dimensdes culturais, pedagogicas, sociais e
politicas, garantindo o direito ao aprendizado, participacdo e convivéncia sem exclusdo (BRASIL,
1996).

A educacao inclusiva constitui parte de um paradigma educacional inovador, fundamentado
nos direitos humanos e no principio da igualdade, visando uma justica social que combate a exclusao
tanto no ambiente escolar quanto fora dele. A inclusdo oferece aos alunos estratégias pedagdgicas
individualizadas, facilitando o acesso a conhecimentos culturais e sociais e promovendo a aceitagéo
das diferengas.

Essa abordagem proporciona um relacionamento mais harménico com o ambiente inclusivo
da sociedade, contribuindo para uma evolucdo mutua e enriquecendo o processo de incluséo
escolar. Apesar disso, ainda hd uma visdo equivocada que considera individuos com necessidades
especiais como doentes ou incapazes, ignorando suas particularidades de aprendizado e
frequentemente os submetendo a desvantagens (MELLO, 2007).

Com estimulos adequados, uma crianca autista tem maior probabilidade de levar uma vida
normal, respeitando seus limites, e a inclusdo se torna mais acessivel para os profissionais. Com
adaptacOes desde cedo, por meio de programas educacionais especificos, essas criancas podem se
desenvolver social e cognitivamente, auxiliadas pelos pais ou cuidadores, que atuam como seus
primeiros professores (GOMEZ, 2009).

A escolarizacdo, portanto, exerce um papel fundamental na vida de uma pessoa com
autismo, sendo ndo apenas uma fonte de aprendizado, mas também um espaco de socializacdo e

desenvolvimento positivo, tanto em classes regulares quanto em ambientes adaptados. A

inclusdo é uma necessidade essencial, e nesta secdo sdo discutidas as conclusbes da pesquisa,
aplicabilidade para a comunidade cientifica e a necessidade de mais estudos e analises (MELLO,
2007).

Segundo Vygotsky (1994), o desenvolvimento infantil ocorre primeiramente em um nivel
social, e depois em um nivel individual. Assim, a inser¢cdo em um contexto social permite que a
crianca autista se socialize e se adapte ao ambiente. O convivio escolar oferece inumeras
oportunidades para que o autista interaja com a realidade compartilhada. Para que essa
aprendizagem seja efetiva, o professor deve estar disposto a rever suas concepcdes e reconhecer que a

inclusdo beneficia tanto o aluno autista quanto os demais.
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O primeiro passo é adaptar a crianga ao grupo, evitando que seja vista como incapaz ou
isolada. E importante que a turma compreenda que ha um colega com necessidades especificas e que
todos devem contribuir para um ambiente harmonioso. Com esse processo, as criancas aprendem a
conviver e a compreender as peculiaridades umas das outras, inclusive no caso de sensibilidades
como dificuldade com ambientes fechados ou reagdes a situagdes de desconforto (GOMEZ, 2009).

Para que as escolas promovam a inclusdo de autistas, é essencial que os profissionais
estejam capacitados para entender suas caracteristicas e aplicar abordagens adequadas. A formacao
especializada de educadores, especialmente aqueles da educacédo infantil, deve ser uma prioridade
desde o inicio da vida escolar (GOMEZ, 2009).

A inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ambiente escolar vai
além de garantir o acesso fisico as salas de aula; envolve uma mudanca significativa na forma como
a sociedade, educadores e colegas interagem com esses alunos. A empatia e 0 respeito sdo
fundamentais para a construcdo de um ambiente educativo inclusivo, onde todos possam aprender e
crescer juntos.

A empatia, definida como a capacidade de compreender e compartilhar os sentimentos dos
outros, desempenha um papel crucial na inclusdo de alunos com TEA. Pesquisas indicam que
quando os colegas de classe tém uma compreensdo adequada do TEA, a aceitagdo social aumenta e
os alunos autistas se sentem mais confortaveis e integrados (MACKAY, 2018). Promover atividades
que incentivem a interacdo social, a troca de experiéncias e a compreensao das diferencas € vital para
cultivar a empatia entre os alunos.

Além disso, o respeito € uma condicdo essencial para garantir que os alunos autistas sejam
tratados com dignidade e valor. Segundo Stainback e Stainback (1996), a inclusdo deve ser
fundamentada na valorizagdo das diversidades, reconhecendo que cada aluno traz consigo um

conjunto unico de habilidades, interesses e perspectivas. Quando educadores e colegas

praticam o respeito, ajudam a desmistificar os mitos que cercam o TEA, promovendo um ambiente
mais acolhedor e seguro.

Compreender as caracteristicas do TEA é um passo fundamental para cultivar a empatia. Os
alunos autistas podem apresentar dificuldades em areas como comunicacao, interacdo social e
comportamentos repetitivos. Essas caracteristicas podem levar a mal-entendidos e preconceitos, que
podem ser superados por meio da educagdo. Os professores tém um papel essencial ao fornecer
informacdes e orientacdes sobre 0 TEA, ajudando a construir uma compreensao compartilhada entre
os alunos. Isso envolve também o desenvolvimento de programas que incentivem a interacao entre

alunos autistas e seus colegas, promovendo a incluséo e o respeito matuo (MANTOAN, 2006).
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E importante considerar que a empatia e o respeito devem ser ensinados desde a infancia. A
educacdo emocional, que inclui atividades que desenvolvem a compreensdo dos sentimentos, a
escuta ativa e a resolucdo de conflitos, é fundamental para criar um ambiente escolar positivo.
Quando as criangas aprendem a se colocar no lugar do outro, tornam-se mais abertas e receptivas as
diferencas, beneficiando todos os alunos, ndo apenas aqueles com TEA (GOLEMAN, 1995).

Além disso, é relevante que a empatia se estenda além da sala de aula. Os pais e a
comunidade desempenham um papel crucial na promogéo de uma cultura de respeito e aceitacao.
Envolver as familias em discussdes sobre incluséo e TEA, realizar eventos comunitarios e promover
campanhas de conscientizacdo sdo formas eficazes de criar um ambiente social que valoriza a
diversidade e a empatia (MACKAY, 2018).

Por fim, a prética de empatia e respeito em relacdo aos alunos com TEA ndo apenas 0S
beneficia, mas também enriquece o ambiente escolar como um todo. Estudantes que aprendem a
aceitar e respeitar as diferencas estdo mais preparados para se tornarem cidaddos conscientes e

empaticos, contribuindo para uma sociedade mais justa e inclusiva (MACKAY, 2018).

2.3 0S DESAFIOS DO AUTISMO E SUA INCLUSAO NAS ESCOLAS BRASILEIRAS

A inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas escolas brasileiras é um
tema que tem ganhado crescente atengdo nos ultimos anos. No entanto, os desafios enfrentados por
educadores, alunos e familiares ainda sao significativos. A inclusdo escolar ndo se limita apenas a
presenca fisica desses alunos nas salas de aula, mas envolve uma transformacdo nas praticas

pedagdgicas e nas relagBes interpessoais no ambiente escolar.

Um dos principais desafios reside na formacéo dos professores. Muitos educadores ndo estao
adequadamente preparados para lidar com as particularidades dos alunos autistas, o que pode
resultar em praticas educativas que ndo atendem as suas necessidades. Weizenmann, Szareski e
Zanon (2020) destacam que, para promover uma inclusdo efetiva, é necessario que os docentes
compreendam o0s sentimentos e praticas que envolvem a educacdo de alunos com TEA. A falta de
formagdo especifica pode levar a preconceitos e a uma abordagem inadequada, dificultando a
socializacéo e o aprendizado dos alunos.

Outro desafio significativo é a resisténcia de algumas comunidades escolares em adotar uma
abordagem inclusiva. Muitas vezes, 0s preconceitos sociais e as visdes distorcidas sobre o autismo
impedem uma convivéncia harmoniosa entre alunos com e sem TEA. Isso resulta em ambientes

escolares que ndo favorecem a aceitagdo e a inclusdo, perpetuando a marginalizacdo desses
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estudantes. Segundo Weizenmann, Szareski e Zanon (2020), é fundamental que as escolas
desenvolvam préticas que promovam a empatia e a compreensao, criando um espago seguro para
todos os alunos.

Além disso, a falta de recursos adequados nas escolas também representa um obstaculo para
a inclusdo. A insuficiéncia de materiais didaticos adaptados e a escassez de profissionais
especializados em educacéo especial limitam as possibilidades de atendimento adequado. Para que a
inclusdo escolar seja plena, é essencial que as instituicdes de ensino oferecam suporte especializado
e recursos que atendam as necessidades dos alunos com TEA. A colaboracdo entre educadores,
familiares e especialistas é crucial para a criacdo de estratégias que favorecam a aprendizagem e o
desenvolvimento social.

Outro aspecto a ser considerado é o papel da familia na inclusdo escolar. A participacdo dos
pais na vida escolar ¢ fundamental para que os alunos autistas se sintam acolhidos e apoiados. Os
pais podem contribuir com informag6es valiosas sobre as necessidades de seus filhos, além de
serem importantes aliados no processo de conscientizacdo e formacdo de professores e colegas.
Weizenmann, Szareski e Zanon (2020) ressaltam que a colaboracdo entre a escola e a familia é
essencial para que as praticas inclusivas sejam implementadas de forma eficaz.

Por fim, os desafios da inclusdo do autismo nas escolas brasileiras exigem uma abordagem
integrada e colaborativa. A formacdo continua dos educadores, a conscientizagdo da comunidade
escolar, o investimento em recursos adequados e a parceria com as familias sdo elementos
fundamentais para construir um ambiente educacional verdadeiramente inclusivo. A superagdo
desses desafios ndo apenas beneficia os alunos com TEA, mas também enriquece o ambiente

escolar como um todo, promovendo uma cultura de respeito e aceitacéo.

CONCLUSAO

Este estudo teve como objetivo analisar as préaticas e politicas educacionais direcionadas a
inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no sistema escolar brasileiro,
buscando identificar os principais desafios, limitacdes e oportunidades no desenvolvimento de um
ambiente educacional mais inclusivo. Com base nos resultados observados, conclui-se que a
inclusdo de alunos autistas exige mais do que a insercéo fisica desses estudantes em salas regulares;
requer adaptacOes institucionais, pedagogicas e culturais que promovam o aprendizado e o
desenvolvimento social desses individuos em um contexto de acolhimento e respeito.

As hipoteses iniciais, que apontavam para a falta de capacitagdo dos educadores e a escassez
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de recursos estruturais e pedagdgicos como as principais causas para as dificuldades na incluséo,
foram confirmadas ao longo da anélise. Observou-se que os educadores frequentemente carecem de
formacéo especifica e continua para trabalhar com alunos com TEA, comprometendo a eficacia das
praticas inclusivas. Além disso, a falta de recursos materiais e a auséncia de suporte multidisciplinar
limitam a adaptacdo das atividades pedagdgicas, dificultando o desenvolvimento pleno desses
alunos.

Entre os resultados, destaca-se a necessidade de investimento em politicas publicas voltadas
a formacdo continuada dos profissionais da educacdo, abordando metodologias pedagogicas
especializadas e praticas de sensibilizacdo para toda a comunidade escolar. 1sso envolve uma
mudanca de paradigma que assegure ndo apenas a integragdo, mas a inclusdo genuina dos alunos
autistas, promovendo uma cultura de respeito e empatia no ambiente escolar.

Em resposta aos objetivos estabelecidos, a pesquisa sugere que a inclusao de alunos com TEA
depende de uma abordagem integrada, onde a formacdo docente, o apoio institucional e o
engajamento familiar séo elementos fundamentais. Os desafios enfrentados revelam a urgéncia de
um sistema educacional mais inclusivo, capaz de atender as necessidades de todos os alunos. Assim,
este estudo contribui para a compreensao das barreiras a inclusdo e aponta possiveis solucdes que

podem subsidiar a criacdo de politicas e praticas mais eficazes.
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CAPITULO 5- A IMPORTANCIA DA PSICOPEDAGOGIA NO AMBIENTE HOSPITALAR

Joseira Lucio Diniz
Concluinte da pds-graduagdo em Psicopedagogia Institucional, Clinica e Hospitalar

Sénia Azevedo de Medeiros

Flavio Medeiros de Azevedo

RESUMO: A psicopedagogia hospitalar é uma area que faz parte dos campos da educagdo e da salde, voltada ao
atendimento de criangas e adolescentes hospitalizados. Sua relevancia reside em oferecer suporte ao desenvolvimento
cognitivo, emocional e social durante periodos de internacdo, que podem interromper o processo de aprendizagem e
gerar impactos psicologicos. O psicopedagogo hospitalar atua como mediador, buscando minimizar os efeitos
negativos da hospitalizacdo, promovendo o engajamento com atividades educativas e fortalecendo a autoestima dos
pacientes. Além disso, o trabalho interdisciplinar entre psicopedagogos, médicos, enfermeiros e familiares é essencial
para garantir um atendimento integral, adequado as necessidades individuais. Essa pratica contribui ndo apenas para a
continuidade do aprendizado escolar, mas também para o enfrentamento das adversidades emocionais e fisicas do
tratamento. Assim, a psicopedagogia hospitalar desempenha um papel fundamental no bem-estar e na formacéao
integral de criancas e jovens em contextos desafiadores.

Palavras-chave: Pscopedagogia hospitalar, Psicopedagogo, Educacéo, Saude.

SUMMARY:: Hospital psychopedagogy is an area that is part of the fields of education and health, focused on caring
for hospitalized children and adolescents. Its relevance lies in offering support to cognitive, emotional and social
development during periods of hospitalization, which can interrupt the learning process and generate psychological
impacts. The hospital psychopedagogue acts as a mediator, seeking to minimize the negative effects of hospitalization,
promoting engagement with educational activities and strengthening patients' self-esteem. Furthermore,
interdisciplinary work between psychopedagogues, doctors, nurses and family members is essential to guarantee
comprehensive care, adapted to individual needs. This practice contributes not only to the continuity of school learning,
but also to coping with the emotional and physical adversities of treatment. Thus, hospital psychopedagogy plays a
fundamental role in the well-being and comprehensive training of children and young people in challenging contexts.

Keywords: Hospital psychology, Psychopedagogue, Education, Health.

INTRODUCAO

A referida pesquisa embasa-se no estudo da importancia da psicopedagogia no ambito
hospitalar, assim sendo um importante trabalho desenvolvido, possibilitando a insercdo da
discussdo de uma tematica para que a classe estudantil repense em novas metodologias para o
desenvolvimento de novas formas de ensino aprendizagem.

Seguindo essa linha de raciocinio, desenvolvemos nossa pesquisa, buscando aprimorar
mais conhecimento acerca do tema: A psicopedagogia e o ambiente hospitalar. A psicopedagogia
no ambiente hospitalar é fundamental, pois visa auxiliar crianga e adolescentes que, devido a
condicBes de saude, precisam passar por longos periodos de internacdo ou tratamentos continuos.
Esse contexto afeta profundamente o desenvolvimento emocional, cognitivo e social dos pacientes,

e a atuacdo do psicopedagogo é essencial para amenizar esses impactos e promover o aprendizado,
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mesmo diante de adversidades.

E, para desenvolver uma metodologia mais abrangente e interativa no ambiente hospitalar
pode-se utilizar da psicopedagogia. O psicopedagogo atua como um mediador entre 0 mundo
hospitalar e o desenvolvimento pedag6gico, promovendo uma continuidade educacional e
auxiliando na formagdo integral do paciente, mesmo em um cenario t&o adverso.

A hospitalizacdo prolongada de criangas e adolescentes pode prejudicar o desenvolvimento
escolar, social e emocional, gerando dificuldades que védo além das questdes fisicas de salde. Nesse
contexto, a psicopedagogia hospitalar se torna uma area essencial para auxiliar 0 paciente na
adaptacdo a rotina hospitalar e na manutencdo do seu processo de aprendizado. A préatica
psicopedag6gico no ambiente hospitalar visa minimizar os prejuizos que a internagdo causa,
promovendo uma intervencdo que vai além do tratamento médico e envolvendo o aspecto
pedagdgico do desenvolvimento infantil.

A psicopedagogia hospitalar € a area que aplica praticas psicopedagdgicos dentro de
ambientes clinicos e hospitalares. Seu principal objetivo é proporcionar continuidade no processo
educacional, adaptando métodos e conteldos para atender as necessidades dos pacientes
hospitalizados. Em um contexto em que a hospitalizacdo representa uma ruptura com a vida

escolar e social, o psicopedagogo

atua como um facilitador do aprendizado, ajudando o paciente a desenvolver habilidades
cognitivas e emocionais que possam ser impactadas pela sua condicao.

Pesquisas diversas apontam a inclusdo de atividades psicopedagdgicos no ambiente
hospitalar como facilitadoras do processo de ensino-aprendizagem, visto que as atividades ludicas
fazem parte do crescimento social e cognitivo.

A presente pesquisa foi desenvolvida a principio pela pesquisa bibliografica, de forma que
possa existir um embasamento tedrico, priorizando identificar o que dizem os autores sobre a
importancia da psicopedagogia no ambiente hospitalar.

Para atingir estes objetivos, faz-se necessario, primeiramente, repensar 0s conceitos da
psicopedagogia e o0 ambiente hospitalar juntamente aos delimitadores que, indiretamente,
conduzem a identificacdo dos principais modelos de atendimento psicopedagdgico no ambito
hospitalar para uma melhor condigdo do ensino aprendizagem.

De acordo com a atual conjuntura, fundamentada em novas préaticas profissionais, foi
percebido a necessidade da insercdo da psicopedagogia no espaco do hospital, redirecionando as
acdes prestadas com foco na realidade sociocultural e na familia em que o individuo esta inserido,

promovendo a atenc¢do integral ao usuério e a prevencao das situacdes de ndo aprendizagem e 0
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fracasso escolar.

Nesse cenario de mudangas, vamos destacar as formas pelas quais o uso da psicopedagogia
no ambiente hospitalar pode favorecer um novo modelo de ensino aprendizagem.

Partindo deste problema, o objetivo geral deste trabalho foi: analisar a importancia da
psicopedagogia no ambiente hospital, pois através deste recurso o usuério pode ampliar seus
conhecimentos e o raciocinio légico de forma dindmica, atrativa e criativa.

“Criangas ¢ adolescentes hospitalizados sofrem com privagdes impostas pela patologia,
assim como pelo afastamento do seu meio de convivéncia familiar, social e escolar, conforme ja
citado” (BRANDALEZI, 2017, p. 185). Brandalezi (2017) destaca que o reconhecimento da
existéncia de outras necessidades, na vida do paciente pediatrico hospitalizado, “que ndo sejam
apenas clinicas significa, adotar outros meios de intervengdo para também contribuir de forma
significativa para o bem-estar ¢ a qualidade de vida desse paciente” (BRANDALEZI, 2017, p.
185).

Com base nisso, torna-se relevante assimilar o uso de atividades ludicas, como a

psicopedagogia proporciona para uma melhor ressignificacdo de conteldos.

Atualmente, grandes mudancas atingem varios aspectos e atividades no mundo da pedagogia e da
psicopedagogia. As instituicbes descobrem a importancia da atuagdo desses profissionais para
atender as novas exigéncias no ambito hospitalar, fazendo com que eles sejam vistos como
parceiro necessario para uma efetiva evolugdo do paciente que se encontra hospitalizado.

Sabemos que a educacdo ndo ocorre apenas na escola convencional, pois 0 processo
educativo é amplo, por isso pode acontecer em diferentes locais. Assim, no hospital, podem ser
desenvolvidas préaticas pedagdgicas que proporcionam o desenvolvimento desses usuarios em
diferentes aspectos.

E muito importante lembrar que o psicopedagogo hospitalar ndo é psicélogo, ou seja, no
tem habilitagdo pra assumir essa funcdo. Tampouco, ndo é enfermeiro, isto €, ndo pode e ndo deve
assumir os procedimentos hospitalares. Muito menos médico, pois ndo deve discutir 0s
diagnosticos e nem pode ter acesso aos prontuarios. Logo, fica cada vez mais nitido a importancia
da presenca de multiprofissionais e dentre eles o psicopedagogo no ambiente hospitalar. Entéo, o
atendimento psicopedagodgico no hospital pode ser feito em instalacdo propria para essa finalidade
(classe hospitalar), na enfermaria, no leito ou no quarto de isolamento.

A luta pela insercdo da psicopedagogia no ambiente hospitalar visa uma melhor forma na
utilizacdo de metodologias que possibilitem um melhor processo de ensino aprendizagem. Para

que o processo de aprendizagem torne-se satisfatorio, € necessario que o psicopedagogo desperte
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para as novas metodologias que venham proporcionar aos seus usuarios interesse pela acdo
desenvolvida.

Neste cenario, a insercdo da psicopedagogia no ambiente hospitalar, utilizando-se da
ludicidade cumpre papel destacado: favorece a consciéncia do adquirimento ao contetdo e
instrumentaliza para a intervencao individual e coletiva sobre os determinantes do processo ensino
aprendizagem. Assim, o atendimento psicopedagdgico hospitalar busca fortalecer o

desenvolvimento dos aspectos cognitivos, fisicos, emocionais e sociais.

1 APSICOPEDAGOGIA HOSPITALAR

Abordar a relevancia da psicopedagogia hospitalar e como a atuagdo do psicopedagogo é
fundamental para apoiar o desenvolvimento cognitivo, emocional e social de criangas e

adolescentes em tratamento hospitalar. Discute-se a importancia

de préaticas pedagdgicas adaptadas para reduzir o impacto da hospitalizacdo prolongada,
proporcionando continuidade educacional e suporte emocional para os pacientes e suas familias.

A Psicopedagogia chega ao Brasil entre as décadas de 1960 e 1970, permeada pelos
conhecimentos argentinos e pela forca do regime militarista vigente no Brasil daquela época. Foi
sO na década de 1990, junto com um momento de transformagdo no modo de atuagdo da docéncia
brasileira que a Psicopedagogia comegou a ocupar posi¢des menos discretas (Bossa, 2000).

A psicopedagogia pode proporcionar uma aprendizagem significativa em ambientes
diferentes do escolar, e exige a atuacdo de um profissional que realize um trabalho favoravel ao
desenvolvimento psiquico e cognitivo.

Numa visdo contemporanea e concordando com Favoretto (2023, p. 6189),

a Psicopedagogia, no contexto brasileiro, ocupa dentro do cenério educacional,
posicOes cada vez mais robustas e abarcando diversos segmentos da educacao, a
exemplo, ambientes hospitalares e organizagdes ndo governamentais, estendendo-
se aos mais variados publicos (ndo somente criancas), em causa das mais variadas
demandas de aprendizagem, ainda que se concentre, de maneira mais intensa, em
espagos escolares.

A psicopedagogia no ambiente hospitalar € um instrumento vital para o desenvolvimento
integral de criancas e adolescentes internados, que frequentemente enfrentam barreiras emocionais
e cognitivas durante o tratamento. A presenca do psicopedagogo no hospital garante que o
paciente tenha acesso a atividades educacionais e de desenvolvimento emocional, promovendo
uma melhor adaptacdo ao tratamento e um impacto positivo no bem-estar e na qualidade de vida.

Assim, a psicopedagogia hospitalar ndo apenas auxilia no aprendizado.
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A Psicopedagogia Hospitalar, com o intuito de dar provimento as questdes da
aprendizagem, seja em carater institucional quando atende o grupo de profissionais que estdo
envolvidos no trabalho hospitalar ou em subgrupo, com seria o caso dos professores das classes
hospitalares e/ou em carater clinico preventivo ou interventivo, quando da suporte as criangas que
estdo hospitalizadas, mas que necessitam dar inicio ou continuidade as atividades escolares,
destacado aqui o processo de aquisi¢éo da leitura e escrita (Favoretto, 2023).

Numa intencdo de melhor dimensionar a ideia de Psicopedagogia, pode-se partir do

pressuposto de Blaszko e Portilho (2021, p. 31) quando pontua que [...] a

Psicopedagogia busca obter um visdo global do aprendiz e constituem-se em uma area de estudos
direcionada para o processo do aprender humano”, ou ainda de Costa et al (2015, p. 183) quando
“pode-se afirmar que a Psicopedagogia tem por objeto de estudo o processo de aprendizagem,
identificando como processo de conhecimento, que se ancora de algum modo no individuo™.

Nesta mesma linha de pensamento, Pereira e Gonzales (2019, p. 6) faz uma exposi¢ao
bastante ampla:

A psicopedagogia pode ser entendida como uma area interdisciplinar que propde
a integracdo de varias areas das Ciéncias Humanas e que traz para 0 campo da
pesquisa educacional a compreensdo dos processos de ensino, de aprendizagem e
das dificuldades encontradas por alguns individuos. Engquanto ciéncia, ela busca
igualmente dar sentido ao processo de aprendizagem, entendendo como se da e
para isso utiliza diferentes métodos e estratégias para a avaliacdo e intervencao.

Em suma a Psicopedagogia é bastante ampla, uma vez que poderdo ser inseridas em
qualquer area que sejam contempladas as questfes do aprender. Partindo deste pressuposto — de
grande amplitude — este artigo delimita um recorte que abordara somente a Psicopedagogia
Hospitalar, aqui descrita por Porto (2010, p. 20): “A Psicopedagogia Hospitalar apresenta uma das
novas especializacbes da Psicopedagogia, que vem dar suporte e apoio de aprendizagens e
reaprendizagens ao paciente interno, humanizando e contribuindo para a promocao da Satude”.

E, neste momento vale lembrar que a relacdo entre as demandas da aprendizagem neste
contexto sdo, também, muito amplas, onde é necessario utilizar- se de um novo recorte, no qual
serdo enfatizadas as intervencdes ligadas as Classes Hospitalares, somente em ambientes
hospitalares e ndo em casas de saude ou na modalidade domiciliar, voltadas tdo somente a
populacdo infantil, mais especificamente em relacdo a temética da alfabetizacdo, deixando em
segundo plano as questdes da intervencdo psicopedagogico que ndo estejam ligadas a educacao
sistematizada e/ou com adolescentes.

Apbs a busca na literatura selecionamos 09 artigos ambos debatendo acerca da tematica da

referida pesquisa, assim, eles sendo eleitos para a construcdo da revisao integrativa.
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Quadro 1: Apresentagédo dos estudos selecionados

AZEVEDO, Irlaine Favoretto, Psicopedagogia e alfabetizacdo em contexto 2024

Cinthia da Rocha. hospitalar: um estudo de revisdo.

MAFFEI, Leticia de Queiroz. A psicopedagogia no contexto hospitalar: um 2021
panorama de pesquisas brasileiras da Gltima
década.

AZEVEDO, Rosemeire Quilante; A atuacdo do psicopedagogo no contexto 2019

PALLADINO, Ruth Ramalho R.; hospitalar.

FREIRE, Regina Maria A.C.

OLIVEIRA, Rosiane Suellen de. A pedagogia x psicopedagogia no ambiente 2019
hospitalar.

ABREU, Joana Inés Lagarinhas Psicopedagogia em contexto hospitalar: 2018

Coelho de. Intervencdo educativa com criancgas e
Jovens num servico de salide mental.

MORELATO, Eliane D Ribeiro; Psicopedagogia hospitalar: um novo 2021

SANTQOS, Valério Xavier dos. horizonte de incentivo a cuidar da saude.

OLIVEIRA, Tyara Carvalho de. A importancia do psicopedagogo nas 2022
classes/escolas hospitalares.

MARTINS, Eudislania Paulino. Contribuicbes da psicopedagogia para o 2019
atendimento pedag6gico na classe hospitalar.

SMERDEL, Karina Silva; MURGO, Um olhar psicopedagdgico sobre o processo 2018

Camélia Santina. ensino-aprendizagem no contexto hospitalar.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024

Diversos estudos tém mostrado que o uso da psicopedagogia no ambiente hospitalar esta

associado ao auxilio no desenvolvimento integral de criancas e adolescentes internados

1.2 AIMPORTANCIA DA PSICOPEDAGOGIA NO AMBITO HOSPITALAR

A Psicopedagogia, quando utilizada em ambientes hospitalares, pode trazer suas

contribuicBes tanto em &mbito institucional como clinico. Para Maluf (2010, p. 7):

A Psicopedagogia Hospitalar consiste em avalia¢fes e intervengfes no contexto
de sa(de, levando em conta o processo de aprendizagem que engloba o
desenvolvimento e o uso de uma série de competéncias, tanto fisicas, como
mentais e emocionais.

A Psicopedagogia no contexto hospitalar, assim como os profissionais da saude, busca
comprometer-se com questdes ligadas a qualidade de vida. O profissional de Psicopedagogia esta
integrado enquanto parte de apoio na equipe multidisciplinar hospitalar. A equipe multidisciplinar
tem sua formacgdo centrada nas necessidades da pessoa, portanto, ela ndo € pré-organizada. A

demanda do tipo de afeccdo é que fara com que os profissionais da saude se integrem, com o
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proposito de satisfazer as necessidades globais da pessoa, proporcionando seu bem-estar.
Brandalezi (2017, p. 180) destaca que a Psicopedagogia, “inserida nos contextos da

educacdo e da saude, analisa e intervém nos fatores que s@o positivos

Ou negativos aos processos de ensino e aprendizagem, ressaltando a importancia do aprender-nos
mais diferentes espagos e circunstancias”. A pesquisadora ressalta a possibilidade de ampliar o

olhar para a singularidade do pensar, reforcando que a Psicopedagogia.

Traz a possibilidade de investigar e conhecer verdadeiramente como o sujeito
aprende, como e porque se produzem alteracBes da aprendizagem, como
reconhecé-las e tratad-las, como preveni-las e como promover processos de
aprendizagem que tenham sentido para o aprendiz (BRANDALEZI, 2017, p.
180).
Considerada pelos autores como modo de intervengdo institucional e clinica, a
Psicopedagogia hospitalar “consiste em avalia¢des e intervengdes no contexto de saude, levando
em conta o processo de aprendizagem que engloba, o desenvolvimento e o uso de uma série de

competéncias, tanto fisicas, como mentais e emocionais” (Bras; Lopes; Agrello, 2020, p. 49).

Dessa maneira, acredita-se que a agdo psicopedagogica hospitalar significa
aprender a realidade do ser-mae, associando aspectos bioldgicos aos sociais e
culturais e as condi¢bes emocionais. No entanto, a acdo psicopedagogica
enquanto proposta social ndo pode ser tratada como simples transmissédo de
conhecimentos para outrem, e fora da realidade deste. Deve ins}rumentalizar
individuos e comunidades a compreender sua realidade (BRAS; LOPES;
AGRELLO, 2020, p. 50).

Por sua vez a psicopedagogia vem contribuir com o atendimento pedagdgico hospitalar,
pois a proposta da psicopedagogia hospitalar é ser interlocutor, ndo sé de criangas, mas, também
de todos aqueles que passam por internacdes seja curta, médio e de longa duracdo, doengas
crbnicas e de pacientes terminais.

A pedagogia hospitalar junto a psicopedagogia hospitalar € um campo de conhecimento
novo voltado para o atendimento de sujeitos que apresentam dificuldades em diversos campos da

aprendizagem.
1.3 O PAPEL DO PSICOPEDAGOGO NO AMBIENTE HOSPITALAR

O trabalho psicopedagdgico hospitalar pode ser considerado como um elo importante que
favorece a interface entre a educacdo e a saude ao possibilitar que a criangca que enfrenta um
periodo de hospitalizacdo possa dar inicio ou continuidade ao seu processo de aquisicdo de leitura

e escrita de forma sistematizada aproximando-a dos vinculos de aprendizagem e
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ressignificando sua estadia no

hospital, o que podera contribuir demasiadamente para o andamento acelerado com vistas a sua
alta. E uma premissa da qual participa Maluf (2007, p. 15) ao afirmar que “a Psicopedagogia
permite, ainda, e com grande sucesso, que este paciente se habilite como agente ativo do seu
proprio processo de tratamento, recuperagao e promogao da saude”.

O que, neste mesmo estudo € validado pela mesma autora:

Segundo as pesquisas e avaliagdes dos projetos, o trabalho psicopedagdgico
contribui para maior adesdo ao tratamento médico e medicagdes, redugdo
significativa das taxas de recaida e readmissdo dos 9 aos 18 meses comparando
com o tratamento usual. Constatou- se, também, o aumento do conhecimento,
melhoria do estado mental, maior satisfacdo com os servicos, maior nivel global de
funcionamento e da emocéo expressa por familiares. (Maluf, 2007, p. 20)

O trabalho do psicopedagogo pode ser de carater preventivo ou de intervencdo, podendo
haver um trabalho em conjunto com outros profissionais, como € o caso do suporte que este pode
oferecer aos professores das Classes Hospitalares.

O psicopedagogo tem a sensibilidade de perceber a realidade de escutar, olhar e possibilitar
um falar, que contribui para atuagdo desse educador. No contexto hospitalar, considerando o
carater preventivo, o psicopedagogo atua realizando uma investigacdo, avaliando os processos
didaticos e metodologicos aplicados, analisa toda a dindmica existente dos profissionais da
instituigdo para propiciar a intervencdo adequada e uma reestruturagdo do ambiente.

O psicopedagogo auxilia na acomodagdo & nova situagdo, oportunizando-os a se
expressarem projetando todo o sentimento do momento. Também atua de maneira ludica, ajudando
a crianca e o adolescente hospitalizado a explorar suas potencialidades e criando situa¢des nas
quais figuem motivados, juntando-os e dando-lhes oportunidades de trocarem experiéncias,
ajudarem-se mutuamente.

O psicopedagogo é responsavel pelas estratégias para a abordagem do paciente e seus
familiares, sobre o esclarecimento da afeccdo, orientagdo ao tratamento e producdo de material
educativo. Atua com o desenvolvimento integral e com a manutencdo da aprendizagem. 1sso dara
a reinsercdo na vida escolar do paciente hospitalizado, apds todo o tratamento.

O psicopedagogo hospitalar também oferece suporte as familias e pode realizar intervenc6es
realizadas junto a escola, auxiliando no curriculo dos pacientes que retornam a escola apés a alta

médica. E importante oferecer aos professores um

suporte para a elaboracdo de estratégias eficazes que garantam a inclusdo efetiva destes alunos em

todos os aspectos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Varios autores e pesquisadores defendem e exploram a relevancia da psicopedagogia no
ambito hospitalar, discutindo como a atuacao do psicopedagogo pode auxiliar no desenvolvimento
integral de criancas e adolescentes internados.

E nitido que o psicopedagogo tem um papel essencial em contextos hospitalares,
promovendo a continuidade do aprendizado, respeitando as condi¢des de salde e as necessidades
emocionais dos pacientes e fortalecendo a colaboracéo entre a salde e a educacao.

No Brasil, a psicopedagogia hospitalar ainda enfrenta desafios, como a falta de
regulamentacdo e de reconhecimento formal da profissdo em muitos estados e a necessidade de
maior integracdo entre os profissionais da salde e da educacdo. Entretanto, avancos vém sendo
feitos para incorporar psicopedagogos em hospitais e promover politicas que favorecam a
implementacdo de préticas pedagogicas adaptadas ao contexto hospitalar.

A psicopedagogia hospitalar é uma area fundamental que visa atender as necessidades
educacionais e emocionais de criancas e adolescentes hospitalizados. Sua importancia €
multifacetada.

A psicopedagogia hospitalar atua integrando aspectos emocionais e cognitivos, com 0
propdsito central de garantir que criancas e jovens hospitalizados possam dar continuidade a sua
vida escolar, mesmo durante a internagdo. Seu objetivo é transformar o ambiente hospitalar em um
espaco mais acolhedor e estimulante, por meio de atividades ludicas, recreativas e pedagdgicas.
Essas acOes perigosas para a recuperacdo da satde dos pacientes e ajudar a superar 0 medo que
muitas vezes € associado a experiéncia de estar em um hospital.

O psicopedagogo hospitalar é aquele profissional que, com conhecimento na area da
aprendizagem e da salde, atua em todo o processo de hospitalizacdo, instrumentalizando o
paciente a aprender sobre si mesmo, sobre como ajudar-se em sua cura, COmo e porque aceitar e
fazer uso das medicagdes, bem como atua com o desenvolvimento integral desse paciente e com a
manutencdo de sua aprendizagem que possibilitara sua reinsercdo na vida escolar, apés o seu

processo de alta.

Tem um papel também de interlocutor nas relacdes interpessoais da escuta a criancga e a sua
familia, bem como aos profissionais da equipe, através de uma atuacdo que favoreca o
atendimento em uma visdo integrada biopsicossocial em saude.

Em suma, a psicopedagogia hospitalar nos traz inimeras possibilidades de crescimento,
visando sempre o bem estar do seu usuario, de forma a possibilitar uma continuidade educacional
durante o tempo de internacdo hospitalar, um desenvolvimento emocional, a socializagdo e
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interacdo, juntamente a adaptagéo ao ensino.
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CAPITULO 6- USO DE JOGOS COMO INSTRUMENTO DE PROMOCAO DA
APRENDIZAGEM: UM ESTUDO EM FACE A ALUNOS COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA (TEA)

Rosilene Félix da Silva Dantas
Concluinte da pds-graduagdo em Psicopedagogia Institucional, Clinica e Hospitalar

Sonia Azevedo de Medeiros

Flavio Medeiros de Azevedo

RESUMO: A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, em seu artigo 26, prevé que todo ser humano possui acesso a
educacdo como instrumento de promocédo da dignidade humana. Nessa perspectiva, na atualidade, o ensino brasileiro é
marcado por inimeros desafios, principalmente no que diz respeito a inclusdo das pessoas com deficiéncia ou
neurodivergéncias. Nessa logica, este artigo tem como escopo principal demonstrar o impacto positivo do uso de jogos ha
educagdo para pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Ademais, sdo objetivos especificos: apresentar a
definigdo de autismo; discutir o direito a educacdo inclusiva na esfera brasileira e, por fim, demonstrar o impacto do uso
de jogos no cotidiano educacional desses cidaddos. Para garantir que essa pesquisa atingir seus objetivos, empregou-se 0
método dedutivo e a técnica de pesquisa de revisdo de literatura bibliografica. Assim, a principal contribuicdo dessa
pesquisa foi promover um estudo reflexivo sobre a potencialidade dessa metodologia alternativa para o ensino dessas
pessoas. Logo, essa pesquisa foi de grande relevancia para o aperfeicoamento dos conhecimentos.

Palavras-chave: Autismo. Uso de jogos. Metodologia inovadora.

ABSTRACT: The Universal Declaration of Human Rights, in its article 26, provides that every human being has access to
education as an instrument for promoting human dignity. From this perspective, Brazilian education is currently marked
by numerous challenges, especially with regard to the inclusion of people with disabilities or neurodivergences. In this
logic, this article's main scope is to demonstrate the positive impact of using games in education for people with Autism
Spectrum Disorder (ASD). Furthermore, the following are specific objectives: present the definition of autism; discuss the
right to inclusive education in the Brazilian sphere and, finally, demonstrate the impact of using games in the educational
daily lives of these citizens. To ensure that this research achieved its objectives, the deductive method and the
bibliographic literature review research technique were used. Thus, the main contribution of this research was to promote a
reflective study on the potential of this alternative methodology for teaching these people. Therefore, this research was of
great relevance for improving knowledge.

Keywords: Autism. Use of games. Innovative methodology.

INTRODUCAO

A Carta Magna brasileira (1988), promulgada apds duas décadas de Ditadura Militar,
defende que todo cidaddo possui direito a educacdo. Esta, por sua vez, representa um potente
instrumento de promocdo da cidadania do individuo, principalmente aquele que possui alguma
dificuldade de apren dizagem ou deficiéncia. Nessa perspectiva, 0 ensino para pessoas com autistas
apresenta uma série de dificuldades no @mbito moderno, sobretudo na questdo comunicativa e de

interacdo com outras pessoas.
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Dentro dessa logica, este trabalho tem como objetivo principal realizar um estudo sobre o
impacto do uso de jogos na educacdo para pessoas que possuem o TEA. Nesse contexto, o artigo
utilizou -se de fontes bibliograficas diversas - como artigos, teses, monografias - que cooperam
para o alcance do escopo dessa producdo. Ademais, sdo objetivos especificos: apresentar a
definicdo de autismo; discutir o direito a educacdo inclusiva na esfera brasileira e, por fim,
demonstrar o impacto do uso de jogos no cotidiano educacional desses cidadaos.

Nessa ldgica, essa producdo possui uma relevancia social e educacional, haja vista que
busca compreender como 0 uso de jogos - um instrumento inovador - pode favorecer a inclusdo
educativa de pessoas que possuem uma neurodivergéncia. Assim sendo, a relevancia dessa
pesquisa estd no fato dela proporcionar um estudo inovador sobre uma nova metodologia que,
aplicada a sala de aula, pode promover uma aprendizagem mais significativa de pessoas com TEA.

Destarte, espera-se, através dessa pesquisa, propiciar uma reflexdo sobre o quanto é
importante 0 emprego de instrumentos alternativos em sala de aula, com o propdsito de

estabelecer a inclusdo educacional, tornando a educacdo inclusiva mais dinamica.

1. COMPREENSOES SOBRE O TEA NA ESCOLA

1.1 AUTISMO: DEFINICAO E PERSPECTIVAS NO SECULO XXI

O Transtorno do Espectro Autista - representado pela sigla TEA - € um disturbio neurologico
que prejudica o desenvolvimento de pensamentos, acoes e controle das emocdes. As pessoas que

tém autismo possuem um comportamento repetitivo,

dificuldade de interacdo e uma barreira comunicativa.

Nessa perspectiva, o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) é denominado pela
Associacdo Americana de Psiquiatria — APA (2013), como um transtorno do
neurodesenvolvimento, o qual prejudica fungdes indispensaveis para a plena socializag&o.

Nesse viés, de acordo com o Ministério da Saude:

O TEA é um disturbio caracterizado pela alteracdo das funcbes do
neurodesenvolvimento, que podem englobar altera¢fes qualitativas e quantitativas
da comunicacéo, seja na linguagem verbal ou ndo verbal, na interacdo social e do
comportamento, como: ac¢des repetitivas, hiperfoco para objetos especificos e
restricdo de interesses. (BRASIL, 2022).

Dentro dessa logica, “[...] o TEA é definido como um disturbio do
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desenvolvimento neuroldgico que deve estar presente desde a infancia, apresentando déficit nas
dimensdes sociocomunicativa e comportamental” (SCHMIDT, 2013, p. 13) No que diz respeito a
questdo sociocomunicativa, percebe-se que os autistas enfrentam sérios desafios em conseguir
interagir com outras pessoas, sobretudo na fase infantil. Isso pode impactar no ritmo da fala, no

tom de voz e naentonacao dada a cada palavra.

Tal fato acaba por dificultar sua interagdo com outras pessoas a depender do nivel em que o
autista se encontra. Nesse interim, isso pode ser um entrave para garantir a socializacdo com
outras pessoas, sobretudo no que diz respeito a comunicacdo e ao estabelecimento de lagos
afetivos.

Cunha (2015, p. 23) destaca que se pode compreender que “o uso atual da nomenclatura
Transtorno do Espectro Autista possibilita a abrangéncia de distintos niveis do transtorno,
classificando-os de leve, moderado e severo”

Na imagem, a seguir, estdo apresentados os principais desafios que as pessoas que possuem
TEA enfrentam:

FOTO 01 - CARACTERISTICAS DO TEA

CARACTERISTICAS DO TRANSTORNO
DO ESPECTRO AUTISTA (TEA):

W 4 o

INTERAGAO SOCIAL COMUNICAGAO COMPORTAMENTO SENSIBILIDADE
SENSORIAL

Fonte: Associacdo Autismo e Realidade

Nesse viés, “[...] € também comum se observar criangas autistas fascinadas por certos
estimulos visuais, como luzes piscando e reflexos de espelho bem como tendo certas aversdes ou
preferéncias por gostos, cheiros e texturas especificas [...]” (Silva; Mulick, 2009, p.120).

Os cidad&os que lidam com esse disturbio enfrentam um forte preconceito na esfera social.
Isso ocorre, por vezes, tanto no ambito familiar quanto na seara educacional. Sabe-se que devido

ao seu comportamento, os autistas acabam sendo discriminados no ambiente educativo. Isso acaba
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por dificultar sua incluséo, bem como possibilitar o seu acesso ao conhecimento.

Sem duavidas, um dos obstaculos para garantir a aprendizagem desses cidaddos é a caréncia
de apoio pedagdgico. Infelizmente, nem todos os centros de ensino dispdem de profissionais da
educacéo especializados, os quais entendem a complexidade de lidar com pessoas que possuem
TEA. Isso pode ser um grave entrave para garantir que esses cidadaos possam ser efetivamente
incluidos.

Desse modo, € incontestavel que o Poder Publico precisar ofertar mais formacGes para
esses profissionais, a fim de possibilitar que eles possam estabelecer o melhor plano educacional

para os portadores desse transtorno.

1.2 DIREITO A EDUCACAO NA ESFERA BRASILEIRA: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS NO SECULO XXI

A Educacao constitui um importante mecanismo de transformacao social. Nesse sentido, a
educacédo proporciona 0 empoderamento do ser humano e capacita o ser humano para o efetivo
exercicio dos seus direitos, bem como cumprimento dos seus deveres.

Nessa logica, de acordo com a Constituicdo Federal,no artigo 205, a educacgao
busca desenvolver o cidaddo para que ele possa ser um cidaddo protagonista na esfera social.

Menciona o referido artigo (1988, p. 65) que:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.
No mesmo sentido, a Declaracdo Universal dos Direitos, em seu artigo 26, menciona que a
educacdo é um direito de todo ser humano € necessario para garantir a dignidade humana. Dessa

forma, preconiza esse dispositivo internacional (1948, p. 20): que:

Todos os seres humanos tém direito a educagdo. A educacdo sera gratuita, pelo
menos nos graus elementares e fundamentais. A educagdo elementar sera
obrigatéria. A educacgdo técnico-profissional sera acessivel a todos, bem como a
educacdo superior, esta baseada no mérito.

Isso porque a educacdo assume um papel de grande importancia na vida do publico
discente, a0 passo que proporciona a construcdo de pessoas com Senso critico, as quais

reivindicam os seus direitos. Sob essa 6tica, Coelho e Guimardes (2012, p. 6):

A educacdo é bem mais ampla, complexa, significativa e importante do que a
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escola, pois envolve a acdo de educadores e educandos, sujeitos em movimento de
reconhecimento e afirmacdo de si mesmos, de sua racionalidade, autonomia e
liberdade.
Nesse interim, as escolas sdo de grande importancia para garantir um processo de ensino e
aprendizagem efetivo, bem como que tenha respeito a diversidade existente no pais. Dessa
maneira, de acordo com Reis (2017, p. 6):

[..] a funcdo social da escola (campo especifico da educacdo)
explicitava-se pela sua organizacdo como instituicdo social limitada na sua acéo
educativa pela pluralidade e diversidade das forgas que concorrem ao movimento
das sociedades, considerando que, entre

todos os deveres do Estado, a educagdo é o maior

Ou seja, a escola € um agente imprescindivel na promogéo do acesso a educacgdo, posto que
a mesma, além de ofertar o ensino, possibilita, também, a reflexdo sobre os principais problemas
que a sociedade enfrenta. Isso porque o setor educacional busca construir cidadaos ativos, nos
quais possam reivindicar os seus direitos. A esse respeito, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDB - (1996, p. 9):

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho

Cabe a escola, entdo, instruir ao corpo discente sobre a importancia que a educagdo tem na

sua trajetoria, bem como na sua formacéo cidada. Lima e Fernandes (2008, p.42) mencionam que:

A escola publica entendida como agéncia educativa em seu sentido mais radical,
tomada a educagdo como apropriagdo da cultura, e entendida esta como o
conjunto de conhecimentos, valores, crencas, arte, filosofia, ciéncia, tudo, enfim,
que é produzido pelo homem em sua transcendéncia da natureza e que constitui
como ser histérico. No contexto de uma sociedade democratica, a funcéo da escola
sintetiza- se na formacdodo cidaddo em sua dupla dimens&o: individual e social

Nos moldes atuais, a educacdo no Brasil vai muito aléem da mera transmissdo de
conhecimentos: ela busca formar cidaddaos com aptiddo para exercer a plena cidadania e consolidar
a defesa pela democracia e pelas instituicdes sociais, a fim de zelar pelo bem comum. De acordo
com Azevedo (2008, p. 4):

A educacdo nova gue, certamente pragmatica, se prop6e ao fim de servir ndo aos
interesses de classes, mas aos interesses do individuo, e que se funda sobre o
principio da vinculacdo da escola com o meio social, tem o seu ideal condicionado
pela vida social atual, mas profundamente humano, de solidariedade, de servico
social e cooperacao.
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Desse modo, haja vista esse cendrio, é preciso que o setor educativo promova, de forma
efetiva, a plena

1.3. EDUCAGCAO INCLUSIVA: PAUTA INDISPENSAVEL PARA A PLENA
CIDADANIA

A educacdo inclusiva é consagrada na legislacdo brasileira hodiernamente. Nesse contexto,
ela é de suma importancia para que criancas com limitacdes ou necessidades especiais sejam
incluidas e tenham seu direito de acesso ao saber efetivado. Desse modo, no que toca ao autismo, €
imprescindivel que as instituicdes de ensino sejam espacos de fomento a inclusdo, bem como a
insercdo social.

Assim, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, instituido pela Lei n° 13.146/2015, defende
que as pessoas com alguma limitacdo ou deficiéncia devem ter acesso a educacdo inclusiva como
forma de promover sua insercdo social no @mbito educativo. O Ministério da Educacdo, através

das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Basica, esclarece que:

Tradicionalmente, a educacéo especial tem sido concebida apenas ao atendimento
de alunos que apresentam deficiéncias (mental, visual, auditiva, fisico-motoras e
multiplas); condutas tipicas de sindromes e quadros psicoldgicos, neuroldgicos ou
psiquiétricos, bem como de alunos que  apresentam  altas
habilidades/superdotacdo. Hoje (...) a acdo da educacdo especial amplia-se,
passando a abranger (...) dificuldades de aprendizagem relacionadas a (...)
dificuldades cognitivas, psicomotoras e de comportamento (...) como (...) a
dislexia e disfuncdes correlatas; problemas de atencgdo, perceptivos, emocionais,
de memdria, cognitivos, psicolingiisticos, psicomotores, de comportamento; e
ainda fatores ecoldgicos e socioeconémicos, como as privacdes de carater
sociocultural e nutricional (BRASIL, 2001, p. 43-44).

Dessa forma, deve haver a formagdo de turmas mistas, com criangcas com e sem
deficiéncias, a fim de formar a pluralidade educativa, fomentando, destarte, a socializacdo e

buscando estimular a insercdo, a reducdo de estigmas e 0 acesso ao conhecimento. Nessa

perspectiva, 0 Ministério da Educacdo conceitua a Educacdo Especial como:

Modalidade da educacéao escolar; processo educacional definido em uma proposta
pedagdgica, assegurando um conjunto de recursos e servigos educacionais
especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar
e, em alguns casos, substituir os servi¢os educacionais comuns (...) em todas as
etapas e modalidades da educacdo (BRASIL, 2001, p.39).
Nesse vies, a Constituicdo Federal, no artigo 208, estabelece como obrigacdo do Estado em
garantir a igualdade de condig¢Oes para 0 acesso e permanéncia na escola, priorizando a educagdo

especial para os portadores de deficiéncia:
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) — Lei n°® 9.394/96 - destaca que €
dever do Poder Publico oferecer uma educacgédo especial com a adaptacdo de curriculos, métodos,
técnicas, recursos e organizacdo. Essa conjuntura permite a educacéo inclusiva de discentes com
deficiéncia ou outras necessidades especiais.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (2008) foi
criada com o objetivo de reafirmar a construcdo de uma politica publica de insercao social, por
meio de adaptacfes no ensino e inser¢do do publico com necessidades de atendimento especial.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) — Lei n° 13.005/2014, por sua vez, destaca que é
preciso estabelecer uma politica de inclusdo das pessoas com alguma limitacdo ou deficiéncia,
visando garantir que todos tenham acesso ao ensino de forma dinadmica.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, legislacdo que trouxe grandes avangos
para a categoria em 2015, buscando estabelecer que, além das adaptacdes, é preciso priorizar essas

pessoas com um atendimento especializado, visando desenvolver suas potencialidades.

1.4 0 USO DE JOGOS COMO INSTRUMENTO DE INCENTIVO A APRENDIZAGEM POR
PARTE DE PESSOAS COM O AUTISMO

A utilizacdo de novas estratégias no ambito educativo é de grande relevancia, pois dinamiza
0 ensino, bem como promove o interesse dos discentes, através de uma metodologia inovadora.

Sabe-se que a utilizacdo de jogos na seara educacional promove o engajamento dos
discentes, facilitando, assim, a sua aprendizagem, o que favorece um ensino mais dindmico e
atrelado a realidade dos discentes.

O uso de jogos para criancas com TEA possibilita a aprendizagem, a socializacdo e

impulsiona o desenvolvimento do controle de impulsos.

O jogo é fundamental na construcdo deste molde, porque auxilia a obtencdo do
insight (a satisfacdo gque a gente sente quando de repente aprende ou compreende 0
gue estava confuso); fornece ambiente social tangivel para a descoberta e
experimentacdo; ensina as criangas que elas podem soltar suas defesas e continuar
protegidas. (FERREIRA, 2001, p. 22)

Dessa forma, levar o ludico para a realidade dos discentes é estimular o aprendizado,
desmistificando a realidade dos centros de ensino do pais. Isso promove a inclusdo social e, dessa
maneira, consegue-se reduzir barreiras significativas da aprendizagem, ao passo que leva o ladico

para sala de aula.

Ao levar o ladico para as escolas estd se promovendo algo diferenciado que ajuda
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os alunos a resgatar o prazer, mudar sua visdo de escola e dar um novo sentido ao
processo de aprendizagem, pois trabalhar com as emoces, além de contribuir na
concretizacdo de propostas cognitivas que levam a construir conceitos e dominar
habilidades, pode transformar as metodologias do ensino. Assim, 0s jogos, 0s
brinquedos, as brincadeiras e as dindmicas sdo ferramentas indispenséveis para a
criacdo de um ambiente criativo, diferente, inovador e significativo. (SANTQOS,
2010, p.12).

Na esfera moderna, o uso dessa modalidade ltdica é de grande relevancia para as pessoas que

tem esse transtorno, ao passo que se sentem motivadas para ir a escola, brincar, socializar-se e

ainda sendo uma ferramenta imprescritivel para transmitir o conhecimento. Marchesin, (2018,

p.44) destaca que:

As criancas que apresentam necessidades educativas especiais devem ser
primeiramente incluidas na sala de aula, tem os mesmos direitos que as demais
criangas e devem participar dos jogos igualmente, com adaptacdes ou ndo, mas
devem ser socializadas e incluidas nessas atividades.

Desse modo, 0 uso de jogos pode ser uma ferramenta imprescindivel para que essa categoria

possa usufruir desse direito a educacdo, bem como para que a transmissao de conhecimentos seja

mais efetiva. Na tabela a seguir, demonstra-se os principais efeitos da utilizacdo de jogos para

pessoas com TEA:

TIPO DE
JOGO
Jogos de
Tabuleiro

Jogos de
Montar
(Lego)

Jogos
Digitais
Educativo s

Jogos
Sensorial-
Motores
Jogos de
Imitar ou
Teatro

Ajudam a regular estimulos sensoriais e
reduzem a ansiedade.

TABELA 01 - BENEFICIOS DO USO DE JOGOS PARA PESSOAS COM TEA

BENEFICIO USO EM SALA
Promovem habilidades sociais e cooperagéo. Jogar  "Uno" para
praticar turnos e
interacdo com
colegas.
Desenvolvem habilidades motoras finas e Criar  estruturas  que
criatividade. representem conceitos
aprendidos.
Melhoram  foco e  aprendizagem em Usar apps para reforcar
ambientes estruturado matematica ou
linguagem em

atividades guiadas.

Brincadeiras com
massas de modelar
para estimular o tato.

Incentivam o desenvolvimento de habilidades de Representar cenas

comunicacao e empatia do diaa dia em pecas
curtas ou atividades ladicas.
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Jogos de Fortalecem o raciocinio 16gico e a tomada dJeogar "Xadrez

Estratégia decisio. Janior" para
estimular planejamento e
paciéncia.

FONTE: FELIX, 2024.

Haja vista essas informag0es, depreende-se que 0 uso de jogos para pessoas com TEA é
de grande importancia para o sistema de ensino brasileiro, bem como para a classe docente,
posto ser uma estratégia que possibilita a reducdo de discrepancias para os alunos com

neurodivergéncia.

2. METODOLOGIA

Para que um trabalho cientifico consiga atingir 0s seus objetivos, é preciso que o
pesquisador siga um caminho especifico. A metodologia descreve o percurso que o pesquisador
utilizou para garantir que seu trabalho consiga atingir os seus objetivos e, dessa forma, chegar a
uma conclusdo. Nesse viés, esse trabalho teve como escopo principal, através de uma revisdo de
literatura, realizar um estudo sobre a relevancia da aplicacdo de jogos no ensino para pessoas
com TEA no cotidiano educacional brasileiro.

Em primeiro plano, deve-se apontar a esséncia bibliografica desta pesquisa. Dentro dessa
I6gica, o raciocinio bibliogréafico caracteriza-se pela exploracdo de conhecimentos de fontes
secundarias, as quais ja realizaram uma abordagem acerca do tema. Nesse Vviés, este trabalho
explorou fontes diversas - artigos, monografias, dissertagfes- acerca da questdo do ensino de
pessoas com autismo na esfera brasileira, enfatizando, sobretudo, a dificuldade que esse publico

enfrenta no acesso a educacao.

Dessa forma, esta pesquisa caracteriza-se como bibliogréafica de revisdo de pesquisa
sobre o tema, realizando a retirada de informagdes dessas fontes. De acordo com Prodanov e

Freitas (2013, p. 54), a pesquisa bibliogréafica é aquela:

Elaborada a partir de material ja publicado, constituido principalmente de:
livros, revistas, publicacdes em periddicos e artigos cientificos, jornais,
boletins, monografias, dissertacdes, teses, material cartografico, internet, com
0 objetivo de colocar o pesquisador em contato direto com todo material ja
escrito sobre o0 assunto da pesquisa. Na pesquisa bibliogréafica, é importante que
0 pesquisador verifiqgue a veracidade dos dados obtidos, observando as
possiveis incoeréncias ou contradicGes que as obras possam apresentar
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(Prodanov; Freitas, 2013, p. 54)

No que toca a natureza do método, esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa. 1sso
porque a mesma avalia de forma centrada no aspecto da formacdo educacional dos autistas,
levando em conta a subjetividade desses sujeitos e, por fim, analisando o uso de jogos na
esfera patria.

O método empregado foi 0 método dedutivo. Isso porque, através da racionalizacdo dos
conteddos estudados, realizou -se uma pesquisa de forma a demonstrar como 0 emprego desses
jogos impacta no cotidiano escolar.

Destarte, foi possivel verificar que o uso dessas ferramentas possibilita que os discentes
consigam promover a interacdo, bem como a socializacdo em sala de aula, sendo um

instrumento potente de inclusdo social.

CONSIDERACOES FINAIS

Em vista dos fatos apresentados, a educacdo inclusiva é de grande importancia para a
sociedade brasileira. Dessa forma, através dela, é possivel garantir que todos tenham acesso ao
setor educacional, primordialmente aquelas pessoas que possuem alguma limitacao.

Nesse sentido, os portadores de TEA devem ser incluidos no ambiente escolar, a fim de
favorecer a aprendizagem, bem como garantir sua insercédo social. Dessa maneira, pode-se efetivar
a reducdo de estigmas e a preparacdo desses discentes para a vida social.

Por fim, pode-se compreender que 0 uso de jogos para pessoas com TEA representa um
instrumento de promogdo da inclusdo no setor educativo. Isso possibilita que esses cidadaos

possam interagir e, dessa forma, socializar-se,

absorvendo os conteudos e construindo um ambiente justo, inclusivo e equitativo de acesso ao
ensino.

Dessa forma, o Poder Publico deve incentivar o uso de jogos no sistema de ensino. Nessa
perspectiva, compete ao MEC realizar, junto as Prefeituras Municipais, enviar mais verbas para 0s
centros de ensino, a fim de possibilitar que eles possam adquirir mais jogos para a dinamica do

setor de ensino brasileiro.
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CAPITULO 7- O LUDICO NA FORMACAO DO EDUCADOR: REFLEXOES
CONTEMPORANEAS EM UM CONTEXTO DE MUDANGAS
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RESUMO: A formacdo do educador em uma sociedade contemporénea é marcada pelo novo e pelas
diferentes formas de ensinar e aprender. Nesse contexto, a ludicidade se apresenta como algo inerente ao
trabalho desse profissional, buscando tornar o ensino algo mais atrativo e significativo. Essa narrativa se dispde
a refletir sobre como a formacao desse profissional pode estar relacionado com as praticas da ludicidade em
sala de aula, bem como analisar a importancia do brincar na pratica educativa. No que diz respeito as praticas
de cunho metodoldgico, essa pesquisa partird do principio da sondagem, fichamento e revisao bibliogréfica de
obras e autores que abordam a tematica exposta. Assim, se verificou que tais processos devem estar em
consonancia para que se obtenha as habilidades e competéncias necessérias para uma formagdo inovadora.
Concluindo-se que tais aspectos se apresentam como estratégias para uma formacdo profissional capaz de
dialogar com as mais variadas formas do aprender. Tornando assim a atividade docente um processo de
mediacao necessaria para a aprendizagem ludica.

Palavras-chave: Educacéo; Ludicidade; Praticas Pedagogicas.

ABSTRACT: The education of the educator in a contemporary society is marked by the new and by the
different ways of teaching and learning. In this context, playfulness is presented as something inherent to the
work of this professional, seeking to make teaching something more attractive and meaningful. This narrative
is intended to reflect on how the training of this professional can be related to the practices of playfulness in
the classroom, as well as to analyze the importance of playing in educational practice. With regard to
methodological practices, this research will start from the principle of probing, filing and bibliographic review
of works and authors that address the exposed theme. Thus, it was found that such processes must be in line in
order to obtain the skills and competencies necessary for an innovative training. It is concluded that such
aspects are presented as strategies for a professional education capable of dialoguing with the most varied
forms of learning. Thus making the teaching activity a process of mediation necessary for playful learning.

Keywords: Education; Playfulness; Pedagogical Practices.

INTRODUCAO

A escola é marcada por mudangas e permanéncias que inferem nas formas de ensinar e
aprender. Tais praticas acompanham as transformacGes sociais e as maneiras de pensar de cada
sociedade. Na contemporaneidade se intensificaram esses processos devido ao aumento das
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inovagdes de cunho tecnoldgico que adentram as instituicdes de ensino.

Os profissionais que trabalham nessas instituicdes de ensino devem possuir uma
formacéo especializada que contemple todas as demandas exigidas para o desenvolvimento das
exigéncias atuais para a formacéo do cidadé&o.

No entanto, é recorrente a probleméatica de muitos educadores estarem em sala de aula
sem uma formacdo adequada, trabalhando em situacBes precérias e com remuneracao
baixissima. As discussdes em torno da formacdo desse profissional tém se aprofundado na
atualidade e levado em consideracao os conhecimentos adquiridos.

Por conseguinte, a educacédo brasileira tem permanecido acorrentada a um ensino muito
tradicionalista, onde os educandos eram impedidos de desenvolver atividades como brincar, falar
e apresentar suas formas de pensar. E muitos desses professores ainda possuem esse tipo de
concepcao, mesmo ciente da necessidade de inovacéo.

No processo de ensino e aprendizagem atual o ludico tem sido bastante
valorizado, pois possibilita uma pratica mais condizente com a realidade e voltada para uma

concepcao de infancia pautada na brincadeira e imaginagéo.

Desse modo, o presente artigo tem como objetivo norteador analisar como a formacéao
profissional do educador se da na atualidade, além de buscar relacionar essa pratica ao conceito
de ludicidade. Assim, as atividades desenvolvidas na escola podem se tornar compromissadas
com a inovagéo e reflex&o.

No que condiz com as praticas metodoldgicas aplicadas na pesquisa elas podem ser
entendidas como uma revisdo bibliografica que englobam livros, artigos e dissertaces que
abordam o tema exposto. Priorizando autores para embasarem essa narrativa, tendo como
didlogo a profissdo docente e o ludico.

Consequentemente essa tematica sera abordado pelo prisma tedrico de pesquisadores tais
como Freire (1996), Kishimoto (1998) e Silva (2011) que tem como ordem primeira a producéo

cientifica e a educacao como eixos de analises.

1. O LUDICO NA EDUCACAO: O SABER BRINCAR

O conceito de infancia na modernidade € visto como um ser que ainda estd em formacéo
e que necessita ser cuidado e amado. Nesse contexto o brincar esta intrinseco nessa fase do
desenvolvimento humano, e o brinquedo e o0s jogos sdo priorizados como meios de

entretenimento.
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No entanto o ato de brincar ndo é inato a crianca, mas um condicionamento feito
inicialmente pela familia e dado continuidade pela sociedade de modo geral. Assim, atividades

ludicas estdo presentes na vida das criancas desde a mais tenra idade.

A crianca estd inserida, desde o seu nascimento, num contexto social e seus
comportamentos estdo impregnados por essa imersdo inevitavel. Ndo existe na crianga
uma brincadeira natural. A brincadeira € um processo de relagdes interindividuais,
portanto de cultura. E preciso partir dos elementos que ela vai encontrar em seu ambiente
imediato, em parte estruturado por seu meio, para se adaptar as suas capacidades. A
brincadeira pressupde uma aprendizagem social. Aprende-se a brincar. A brincadeira
ndo € inata, pelo menos nas formas que ela adquire junto ao homem. A crianga pequena €
iniciada na brincadeira por pessoas que cuidem dela, particularmente sua mae.
(BROUGERE, 2010, p. 104).

O ludico € uma palavra de origem latina: “ludus”, que significa “jogo”. Poderia significar

somente jogar, mas com a sua evolucdo tornou-se o que hoje podemos

definir como uma forma de desenvolver a criatividade e o conhecimento atraves de jogos,
brincadeiras, musicas (ALMEIDA, 2014, p. 1).

Dessa forma, o brincar € uma acdo de cunho subjetivo na medida que se torna algo
inerente a infancia contemporanea. Porém no espago escolar ela deve ser algo visto com
objetivos claros a serem alcancadas.

No contexto escolar o ludico tem se caracterizado como estratégias de cunho formativo,

pois segundo Luckesi (2000):

[...] o que a ludicidade traz de novo é o fato de que o ser humano, quando age
ludicamente, vivencia uma experiéncia plena. [...JEnquanto estamos participando
verdadeiramente de uma atividade lGdica, ndo ha lugar, na nossa experiéncia, para
qualquer outra coisa além desta atividade. Nao ha divisdo. Estamos inteiros, plenos,
flexiveis, alegres, saudaveis. [...] Brincar, jogar, agir ludicamente exige uma entrega
total do ser humano, corpo e mente ao mesmo tempo. (LUCKESI, 2000, p. 21).

Na perspectiva desse autor nem toda atividade desenvolvida com base no novo e do
diferente pode ser considerada ludica, pois a esséncia da ludicidade esta no fator de entrega dos
sujeitos envolvidos na sua realizagao.

Complementando esse mesmo pensamento, Friedmann (2012) discorre que hoje, o
resgate e a pratica do brincar € uma das prioridades e objetivos das instituicbes de educacgéo
infantil e oferece a possibilidade de atingir esse objetivo e garantir espacos lidicos na vida das
criancas do século XXI.

Deste modo o brincar é fundamental na educacédo, pois as abordagens do passado nao
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correspondem mais a realidade e a inovacao é necessaria. Como tal, os jogos estdo mudando a
forma como os professores ensinam.

O brincar na escolar ndo € mais visto como algo a parte do processo de ensino e
aprendizagem, mas como algo que deve ser norteado pelo professor e que aplicado de maneira

correta desenvolve inimeras percepcdes.

Na atividade ludica, o que importa ndo é apenas o produto da atividade, o que dela
resulta, mas a prdpria agdo, o momento vivido. Possibilita a quem a vivencia, momentos
de encontro consigo e com o outro, momentos de fantasia e de realidade, de
ressignificacdo e percepcdo, momentos de autoconhecimento e conhecimento do outro,
de cuidar de si e olhar para o outro, momentos de vida (SILVA, 2011, p.20).

Assim o ato de brincar auxilia a crianca a se socializar de maneira mais eficiente, além de
promover atividades coletivas e estabelecer bases para um relacionamento socioafetivo com 0s

demais agentes do processo de aprendizagem.

Toda crianga pequena gosta de brincar de casinha, de médico, de soldado e Dewey
atribui o prazer nessas brincadeiras a necessidade que a crianca tem de imitar a vida dos
pais e adultos. O valor educacional dessas brincadeiras torna-se 6bvio, na medida em
que eles ensinam as criancgas a respeito do mundo em que vivem. (KISHIMOTO, 1998,
p. 99)

Desta forma, as criancas imitam o mundo dos adultos, desenvolvem suas relagGes e
conceitos de mundo, desenvolvem sua identidade e autonomia, e desenvolvem habilidades
mentais e comportamentos cotidianos das criancas.

Complementando essa perspectiva de pensamento Oliveira (2010) discorre que a
brincadeira, seja ela qual for, é algo de sumo importancia na infancia. Pelos pais, ela deve ser
vista ndo apenas como um momento de entretenimento e lazer de seus filhos, mas também como
uma oportunidade de desenvolver nas criangas habitos e atitudes que os fagcam amadurecer se
tornando responsaveis.

As atividades ludicas representam um campo de possibilidades na educacdo. Pois a
crianca, também tem a capacidade de promover sua evolugdo e personalidade como o
aperfeicoamento de cada uma de suas fun¢Ges mentais.

Por conseguinte, o Referencial Curricular Nacional da Educacdo Infantil/RCNEI (1998)
aponta que:

As criangas possuem uma natureza singular, que as caracteriza como seres gue sentem
e pensam 0 mundo de um jeito muito préprio. Nas interacfes que estabelecem desde
cedo com as pessoas que Ihe sdo proximas e com 0 meio que as circunda, as criangas
revelam seu esforco para compreender o mundo em que vivem as relacdes

contraditorias que presenciam e, por meio das brincadeiras, explicitam as condicdes de
vida a que estdo submetidas e seus anseios e desejos. (BRASIL, 1998, p. 21).
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Sendo assim, o ato de brincar colabora intimamente na ampliacdo cognitiva dos alunos e
tem no seu imaginario. Pois ela exige uma completa participacdo e movimentacao mental, fisica
e socioemocional, induzindo o sujeito a projetar nas brincadeiras as situac0es e vivéncias reais.

Para Carvalho (1992) desde muito cedo o jogo na vida da crianca é de fundamental
importancia, pois quando ela brinca, explora e manuseia tudo aquilo que esté a sua volta, através
de esforcos fisicos e mentais e sem se sentir coagida pelo adulto, comeca a ter sentimentos de

liberdade, portanto, real valor e atengéo

as atividades vivenciadas naquele instante.

Consequentemente participar e incentivar o brincar na vida de uma crianca é
extremamente valioso, pois proporciona a pessoa uma liberdade Unica de se expressar. Os jogos
estabelecem e trabalham noc¢des de regras, pensamento coletivo e raciocino logico.

Tentando diferenciar o jogo, o brinquedo e a brincadeira Kishimoto (1998) aponta o
seguinte:

O vocabulo “brinquedo” ndo pode ser reduzido a pluralidade de sentido do jogo, pois,
conota crianga que tem uma dimensdo material, cultural e técnica. Enquanto objeto, é
sempre suporte de brincadeira. E o estimulante material para fazer fluir o imaginario
infantil. E a brincadeira? E a agdo que a crianga desempenha ao concretizar as regras do
jogo, ao mergulhar na agdo ludica. Pode se dizer que é lGdico em ag8o. Dessa forma,
brinquedo e brincadeira relacionam-se diretamente com a crianga e ndo se confundem
com o jogo. (Kishimoto, 1998, p.11).

Portanto, segundo esse autor o jogo pode ser entendido como algo relacionado a uma
ideia de regra, onde o raciocino logico é predominante. J& o brinquedo seria algo préximo ao
manipuldvel. Ou seja, algo mutével e que pode ser utilizado em diferentes contextos e situacoes.
E por fim, a brincadeira seria a jungdo de ambos. Onde o brinquedo e 0 jogo se unem para dar
iniciacdo a uma atividade imaginativa.

Dentre os inimeros beneficios que essas atividades desenvolvem na crianca esta a
espontaneidade em organizar suas praticas na hora do brincar. A socializacdo ¢ uma habilidade
extremamente desenvolvida, facilitando a comunicagéo e a partilha.

A afinidade da brincadeira infantil com a natureza da propria crianca tem
reconhecimento histdrico, por isso, vem sendo tema de indmeras pesquisas e estudos ao
longo dos anos. E interessante destacar que em todas as concepcdes tedricas sobre o
desenvolvimento e educacdo da crianca pequena e na literatura em geral, a brincadeira
aparece como um importante recurso na constru¢do de conhecimentos e
desenvolvimento integral. A brincadeira é a atividade que faz parte do cotidiano de
qualquer crianga, independentemente do local onde vive, dos recursos disponiveis, do
grupo social e da cultura da qual faca parte, todas as criangas brincam (Pedrozo et.al.,
2011, p.01).

Dessa maneira, tem se tornado de conhecimento geral que o conceito de infancia atual
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estd ligado ao ato de brincar. Por conseguinte, a educacdo infantil faz uso dessas estratégias e
potencialidades para torna-lo em um ato mais intenso e necessario.

Nesse contexto, o papel do professor mediador € de fundamental importancia
e necessidade, pois ele 0 agente educativo que insere e direciona essas praticas para que se possa

atingir os objetos do seu plano de aula.

1.2 AIMPORTANCIA DA LUDICIDADE NA FORMACAO DO DOCENTE

Para se ter uma formacdo docente significativa é necessario que essa acdo possibilite a
esse futuro profissional as bases para desenvolver suas estratégias de ensino. E no cotidiano
escolar através da juncdo de teoria e pratica que os conteudos estudos e as atividades ludicas
devem ser postas em pratica.

Segundo Paiva e Taffarel (2001) a universidade ¢ um lugar privilegiado da producéo, do
exercicio da reflexdo, ndo se esquecendo do seu papel junto a sociedade. A construcdo dos
conhecimentos na formacéo dos profissionais de ensino perpassa pela valorizagao do crescimento
do aluno, bem como a importancia das experiéncias adquiridas antes, e a todo 0 momento do seu
desenvolvimento académico.

Desse modo a universidade € o local onde a formacgdo docente é inicializada e durante

todo o seu percurso o professor vai desenvolvendo suas subjetividades e identidade.

As universidades sdo institui¢des pluridisciplinares de formagdo dos quadros
profissionais de nivel superior, de pesquisa, de extensdo e de dominio e cultivo do saber
humano, que se caracterizam por: produgdo intelectual institucionalizada mediante o
estudo sistematico dos temas e problemas mais relevantes, tanto do ponto de vista
cientifico e cultural, quanto regional e nacional; (Brasil, 1996).

Assim, a universidade contribui diretamente na reflexdo e abrangéncia intelectual desses
futuros docentes, buscando situa-lo sobre a realidade vivenciada nas instituices escolares. Além
de objetivaram fornecer subsidios para o desenvolvimento de uma concepcdo de educagdo

voltada para inovagdo e para o ludico.

[...] a insercdo da ludicidade no contexto da superior é sem ddvida uma meta basilar de
uma proposta inovadora, mas, a0 mesmo tempo, uma tarefa complexa. Os desafios nao
sdo poucos, pois parte dos professores demonstram ainda ndo reconhecerem a
ludicidade como agente potencializador do processo de ensino e de aprendizagem.
(CARDOSO, 2013, p.03).

Na formacdo de profissionais da educacao exclusivamente infantil deveriam estar
presentes disciplinas de carater ludico, pois a formagdo do educador resulta
em sua préatica em sala de aula.
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Essas disciplinas ajudardo na formacéo e preparacdo dos educadores para trabalharem
com criangas, assim: “o ladico servira de suporte na formacgdo do educador, como objetivo de
contribuir na sua reflexdo-acao-reflexdo, buscando dialetizar teoria e pratica, portanto
reconstruindo a praxis.” (Santos, 2007, p.41).

Por um longo periodo de tempo na educacdo brasileira predominou uma concepg¢édo
tradicionalista, onde os alunos ndo eram permitidos a brincar, falar ou expressar suas opinides. O

professor era visto como autoridade e Unico detentor do conhecimento.

A narracdo, de que o educador € o sujeito, conduz os educandos a memorizagao
mecanica do conteudo narrado. Mais ainda, a narragdo os transforma em “vasilhas”, em
recipientes a serem ‘“enchidos” pelo educador. Quanto mais va “enchendo” 0s
recipientes com seus “depositos”, tanto melhor educador serd. Quanto mais se deixem
docilmente “encher”, tanto melhores educandos serdo. (Freire, 1996, p. 33).

De acordo com as discussdes que permeiam a area educacional na atualidade, essa
perspectiva de ensino tem se tornado insuficiente para atender as demandas contemporéneas.
Necessitando assim de novos meios e estratégias que induzam a uma nova forma de aprender e
ensinar.

O educador necessita ser um mediador e facilitar da acdo pedagdgica, devendo ser seu
objetivo primeiro a aprendizagem da crianga/adolescente presente no ambiente de ensino.

O professor tem que partir da realidade dos alunos, ver suas necessidades, buscar
alternativas de interacdo. Ocorre que, na fase de mudanca, estd tomada de consciéncia é

importante, até que venha a se incorporar com um novo habito. (Vasconcellos,1995,
p.74).

Segundo esse autor, o professor deve tomar como embasamento para elaboragéo e
planejamento das suas aulas a realidade a qual esta inserido. Além de buscar compreender as
vivéncias dos seus educandos. Pois 0 conhecimento adquirido nas demais instituicbes que

transferem valores e conhecimentos devem ser levadas em conta.

O jogo e a brincadeira estdo presentes na escola nas mais variadas situacdes e sob as
mais diversas formas. Também séao diversas a concepgdes sobre o lugar e a importancia
dessas atividades na pratica pedagogica [...] que pode ser traduzida em métodos
educacionais que valorizam e buscam evitar distin¢do rigida entre jogo e tarefas sérias.
Nesse

caso, 0s jogos e brincadeiras das criangas podem e devem ser introduzidas como recursos
didéticos importantes, pois, brincando a crianca aprende. (Volpato, 2002, p. 96).

Portanto, se o brinquedo e o brincadeira fazem parte dessa realidade, por conseguinte

eles devem ser introduzidos em sala como estratégias condizentes aos objetivos e as
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competéncias a serem alcangados nas modalidades de ensino.
A intervencdo pedagogica feita pelo professor no seu cotidiano escolar pode estar
presente na observacdo feito no brincar diario deles. Buscando oferecer um material adequado

para esse desenvolvimento, um espago seguro e estruturado para essas atividades.

Testemunhar a abertura aos outros, a disponibilidade curiosa a vida, a seus desafios, sdo
saberes necessarios a pratica educativa. Viver a abertura respeitosa aos outros e, de vez
em quando, de acordo com o momento, tomar a propria pratica de abertura ao outro
como objeto de reflexdo critica deveria fazer parte da aventura docente. A razdo ética da
abertura, seu fundamento politico, sua referéncia pedagdgica, a boniteza que ha nela
como viabilidade do didlogo. A experiéncia da abertura como experiéncia fundante do
ser inacabado que terminou por se saber inacabado. Seria impossivel saber-se
inacabado e ndo se abrir ao mundo e aos outros a procura de explicacdo, de respostas a
multiplas perguntas. (Freire, 1996, p. 136)

O processo de dialogar com as inovages é necessaria para que as estratégias estejam
condizentes, dessa forma a reflexdo das praticas pedagdgicas ndo devem estar desarticuladas
com a acdo. O propor mudangas s6 consegue se efetivar quando se propde a desenvolver um
papel de educador compromissado com a pesquisa.

No entanto Alarcdo (2004) pontua que a pratica reflexiva ndo deve ser casual, mais algo

permanente e propicio pela instituicdo escolar como um todo.

O professor ndo pode agir isoladamente na sua escola. E neste local, o seu local de
trabalho, que ele, com os outros, seus colegas, constréi a profissionalidade docente.
Mas se a vida dos professores tem 0 seu contexto préprio, a escola, esta tem de ser
organizada de modo a criar condi¢des de reflexividade individuais e coletivas. A escola
tem de se pensar a si prépria, na sua missdo e no modo como se organiza para a
cumprir. Tem, também ela, de ser reflexiva. (Alarcéo, 2004, p. 44).

Esse ato de planejar e refletir sobre suas praticas devem resultar em acfes que tragam
resultados positivos para toda comunidade escolar. Nesse sentido, toda a equipe pedagdgica

necessita se unir para que essas atividades ludicas e

inovadores se efetivem de forma boa e eficaz.
Em consonancia com esse vieis de reflexdo, os Parametros Curriculares Nacionais (1998)
dizem que:
Cabe ao educador, por meio da intervencdo pedagdgica, promover a realizacdo de
aprendizagem com o maior grau de significado possivel, uma vez que esta nunca é

absoluta- sempre é possivel estabelecer relacdo entre o que se aprende e a realidade,
conhecer as possibilidades de observacdo, reflexdo e informac&o. (Brasil, 1998, p. 53)

Portanto, € papel do professor se manter atualizado apds a sua formacéo inicial e buscar
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novos meios de ensino que utilizem recursos pedagdgicos que os alunos do contexto que esta
inserido possam aprender.

Sobre a necessidade da observacdo e planejamento dessas atividades Schultz, Muller e
Domingues (2006) afirmam que:

Uma proposta ludico-educativa torna-se um desafio a préatica do professor, pois além de
selecionar, preparar, planejar e aplicar os jogos, ele precisa participar no decorrer do
jogo, se necessario jogar, brincar com as criangas, mas sempre observando, no
desenrolar, as interacdes e trocas de saberes entre eles. (Schultz, Muller e Domingues,
2006, p.5).

De acordo com esses autores, essas relacdes entre professor/aluno e troca de saberes
devem persistir alem da aplicacdo inicial de atividades ludicas. Os docentes devem continuar
observando o desenrolar dessas atividades e analisar como se da as experiéncias refletidas pelos
educandos.

Uma formacdo com embasamento Itdico pode possibilitar ao futuro professor ndo apenas
novas metodologias, mas também conhecer-se como pessoa e sujeito criador do conhecimento a
ser transferido. Pode proporcionar também a quebra de velhos paradigmas e resisténcias em

busca de uma visao onde jogo e brincadeira sdo apenas entretenimento.

A ludicidade é uma necessidade do ser humano em qualquer idade e ndo pode ser vista
como apenas diversdo. O desenvolvimento do aspecto ludico facilita a aprendizagem, o
desenvolvimento pessoal, social e cultural, colabora para uma boa salde mental, prepara
para um estado interior fértil, facilita os processos de socializacdo, comunicacéo,
expressdo e construgdo do conhecimento. (Santos; Cruz,1997, p.12).

As atividades ludicas também podem ser trabalhadas em outros niveis da
educacdo basica e ndo apenas na educacdo final como rotineiramente ¢é rotulada. Para isso €

preciso buscar adaptar esses conceitos a faixa etaria dos educandos, pois cada uma delas detém
objetivos e habilitadas a serem alcangadas.

A Base Nacional Comum Curricular da Educacédo Infantil/ BNCC-EI (2018) traz, em seu
ensejo, direitos de aprendizagens e desenvolvimentos a crianca e uma estrutura curricular que
objetiva guiar praticas pedagogicas que atendam mais especificamente a crianga como sujeito de
direitos. Apresenta seis direitos basicos de aprendizagens para todas as criangas: conviver,
brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se.

Ainda sobre isso o referido documento salienta que:

A interagdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da inféancia, trazendo consigo
muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das criancas. Ao
observar as interacdes e a brincadeira entre as criangas e delas com os adultos, é
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possivel identificar, por exemplo, a expressdo dos afetos, a mediacao das frustragdes, a
resolucdo de conflitos e a regulacdo das emocdes. (Brasil, 2018, p.37).

Tais praticas levam ao professor ressignificar suas praticas e aprofundar suas reflexdes
sobre as a exploracdo do brincar em sala de aula. Pois é na brincadeira que a crianga desenvolve
inimeras habilidades necessérias como a afetividades, socializacdo e melhora a sua convivéncia
com os demais colegas.

Existem inUmeras atividades que podem ser desenvolvidas em sala de aula como meios
de exercer a ludicidade, pois varias abordagens podem ser utilizadas e alcancarem os objetivos a
serem alcancados para um desenvolvimento integral do ser humano.

Sobre o planejamento e praticas dos professores e alunos em sala de aula tendo como

eixo norteador o ludico, Almeida (2014) aponta o seguinte:

O ludico é tdo importante para o desenvolvimento da crianga, que merece aten¢éo por
parte de todos os educadores. Cada crianga € um ser Unico, com anseios, experiéncias e
dificuldades diferentes. Portanto nem sempre um método de ensino atinge a todos com
a mesma eficacia. Para pode garantir o sucesso do processo ensino-aprendizagem o
professor devem utilizar-se dos mais variados mecanismos de ensino, entre eles as
atividades ludicas. Tais atividades devem estimular o interesse, a criatividade, a
interacdo, a capacidade de observar, experimentar, inventar e relacionar contetdos e
conceitos. O professor deve-se limitar apenas a sugerir, estimular e explicar, sem
impor, a sua forma de agir, para que a crianga aprenda descobrindo e
compreendendo e ndo por simples imitacdo. O espago para a realizacdo das
atividades, deve ser um ambiente agradavel, e que as criangas possam se sentirem
descontraidas e confiantes (p. 3).

Por conseguinte, todo o ambiente escolar, desde a sala de aula até os seus
agentes ativos no processo, deve estd em dialogo para contribuirem na aplicabilidade de tais
atividades. Pois quando desenvolvas de forma correta, o professor consegue despertar o
interesse e a curiosidade dos discentes.

Pois o brincar ndo deve apenas ser visto como vazio, mas cada sujeito possui suas proprias
subjetividades e experiéncias que podem ser espelhadas nas suas praticas e o professor enquanto
mediador da aprendizagem pode trabalhar a partir dessas informacdes coletadas.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI) aponta

que:

Ouvir musica, aprender uma cancdo, brincar de roda, realizar brinquedos ritmicos,
jogos de méos, etc., sdo atividades que despertam, estimulam e desenvolvem o gosto
pela atividade musical, além de atenderem a necessidades de expressdo que passam
pela esfera afetiva, estética e cognitiva. Aprender musica significa integrar experiéncias
que envolvem a vivéncia, a percepcao e a reflexdo, encaminhando-as para niveis cada
vez mais elaborados. (Brasil, 1998, p.48)
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Dessa forma, as manifestacdes artisticas e as suas linguagens podem ser utilizadas como
ferramentas para se introduzir e desenvolver a ludicidade em sala de aula. As musicas, a danga e
0s mais variados sons quando disponibilizados para os educandos criam um ambiente mais
agradavel e propicio para o surgimento da imaginacéo e criatividade.

Assim essas atividades mencionadas colaboram diretamente no aspecto cognitivo,
afetivo e social dos educandos, pois sdo ferramentas geradoras de conhecimento que podem e

devem ser inseridas na escola.

O ato do brincar traz muitos beneficios para quem participa dessa atividade, pois,
contribui para o desenvolvimento fisico, social, intelectual, respeito ao outro, a crianca
supera os desafios através da brincadeira ou jogo, além disso, os educando aprendem a
serem cooperativos, aprendem regras, a lidar com seus limites, enfim, ndo é somente
uma atividade que proporciona alegria, prazer, divertimento, direta ou diretamente esta
trabalhando na formacdo do sujeito, para que ele aprenda a conviver com 0s outros, a
respeitar, a aceitar as pessoas que sdo diferentes, independente que tenham ou néo
alguma deficiéncia (SOARES 2010, p. 12).

Dessa maneira, 0 ato de brincar se faz necessario para a efetivacdo da aprendizagem
especialmente na educacdo infantil, pois ela faz parte dessa concepcdo de infancia
contemporanea. E quando utilizadas no contexto educacional, podem trazer inUmeras

melhorias para os alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista os fatos mencionados, verificou-se que a concepgdo contemporanea de
infancia estd intimamente ligada ao brincar. Dessa maneira, as criancas sdo condicionadas a
essas atividades desde a mais tenra idade.

A escola enquanto instituicdo social que reflete a realidade que esta inserida em suas
praticas metodoldgicas, passou a utilizar o brincar ndo mais como mera recreacdo ou
entretenimento, mas como recurso didatico pedagogico para alcangar objetivos condizentes com
a formacdo integral dos educandos.

Por conseguinte, a ludicidade inserida em sala de aula através de atividades que
priorizem o0 novo, o brincar e a subjetivacdo do ser contribuem para o melhor desenvolvimento
do processo de ensino e aprendizagem.

Na medida em que proporciona o desenvolvimento de aptidGes fisicas, mentais e sociais
de extrema relevancia para o desenvolvimento infantil. Portanto, essas atividades necessitam ser

aplicadas com objetivos claros e coerentes para que possam se tornar significativos.
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O professor enquanto mediador do conhecimento e profissional capacitado para exercer a
docéncia, possui em sua formacéo inicial o contato com as mais variadas formas de ensinar.
Onde a formacao para o ludico tem estado entre as principais tematicas trabalhadas na academia.

Dessa maneira, 0 docente deve presar por buscar uma pratica educativa pautada na
reflexdo e pesquisa das suas agBes desenvolvidas no cotidiano escolar. Onde o brincar é
recorrente, especialmente no contexto da educagéo infantil.

Portanto, 0s jogos e brincadeiras podem e devem ser utilizadas na sala de aula como
ferramentas e estratégias de ensino que busquem desenvolver aspectos da formacdo integral do
individuo, transformando a préatica educativa em algo significativo e condizente com a realidade

vivenciada.
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