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RESUMO: O presente artigo evidencia o impacto da musica como ferramenta no processo de ensino-
aprendizagem na educacao infantil, sob a perspectiva do género textual ladico. Adotou-se uma abordagem
qualitativa, de carater exploratorio e descritivo, fundamentada em pesquisa bibliogréfica com autores como
Vygotsky (1991), Gardner (1994) e Willems (1985), além de documentos normativos como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). A analise tedrica demonstrou que a mdsica, em suas diversas
manifesta¢des, atua como um poderoso instrumento de mediacédo cultural e desenvolvimento da inteligéncia
musical. A metodologia baseou-se na analise de praticas pedagogicas e no uso de cangdes infantis como
“Mariana conta um” e “Seu Lobato tinha um sitio”, ilustrando como o género textual musical facilita a
aprendizagem de conceitos de numeracdo e vocabulario de forma lddica e intencional. Os resultados
indicaram que a masica, quando utilizada com intencionalidade pedagégica, estimula habilidades
cognitivas, motoras, sociais e emocionais, promovendo o prazer de aprender e o desenvolvimento integral
da crianca. Concluiu-se que a musicalizagdo é uma metodologia eficaz para a consolidacéo dos direitos de
aprendizagem na primeira infancia.

Palavras-Chave: Musica; Género Textual; Ludicidade; Educagao Infantil; BNCC.

ABSTRACT: This article highlights the impact of music as a tool in the teaching-learning process in early
childhood education from the perspective of the playful textual genre. A qualitative, exploratory, and
descriptive approach was adopted, based on bibliographic research supported by authors such as Lev
Vygotsky (1991), Howard Gardner (1994), and Edgar Willems (1985), as well as normative documents
such as the Base Nacional Comum Curricular (BNCC). The theoretical analysis demonstrated that music,
in its various manifestations, acts as a powerful instrument of cultural mediation and the development of
musical intelligence. The methodology was based on the analysis of pedagogical practices and the use of
children’s songs such as “Mariana Counts One” and “Old MacDonald Had a Farm,” illustrating how the
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musical textual genre facilitates the learning of numeracy concepts and vocabulary in a playful and
intentional way. The results indicated that music, when used with pedagogical intentionality, stimulates
cognitive, motor, social, and emotional skills, promoting the pleasure of learning and the child’s integral
development. It was concluded that musicalization is an effective methodology for consolidating learning
rights in early childhood.

Keywords: Music; Textual Genre; Playfulness; Early Childhood Education; BNCC.

INTRODUCAO

A musica, enquanto linguagem universal e manifestacdo cultural, exerce papel
fundamental no desenvolvimento integral da crianca, sobretudo na Educacédo Infantil.
Mais do que entretenimento, quando utilizada de forma intencional e planejada, torna-se
um recurso pedagdgico capaz de estimular habilidades cognitivas, motoras, sociais e
emocionais.

A relevancia desta investigacdo reside na necessidade de compreender e valorizar
as praticas pedagdgicas que promovem o desenvolvimento integral das criancas na
educacdo infantil. Diante disso, o problema de pesquisa que norteia este trabalho busca
compreender como a musica, enquanto género textual e instrumento ludico, pode
promover o desenvolvimento integral da crianga no processo de ensino-aprendizagem na
Educacao Infantil.

Para responder a essa questdo, o estudo estabelece como objetivo geral estimular
o0 impacto da musica como ferramenta no processo de ensino-aprendizagem, destacando
o desenvolvimento cognitivo, social e emocional das criancas. Especificamente,
pretende-se analisar a incorporacdo da musica no ambiente escolar, promover seus
beneficios para a linguagem e socializacao, e investigar as reac0es e a participacdo das
criangas diante dessa metodologia.

A abordagem parte do pressuposto de que a masica é uma linguagem essencial
para estimular e facilitar o desenvolvimento de habilidades motoras e cognitivas. Sua
utilizacdo na educacéo infantil pode ser um instrumento poderoso para que o ambiente
escolar promova um aprendizado mais ludico e interativo, motivando as criancas a
participarem das atividades em sala de aula. Além de facilitar a aprendizagem de
nameros, cores e ritmos, a musica contribui para o desenvolvimento emocional,

permitindo que as criangas expressem seus sentimentos.



1. FUNDAMENTACAO TEORICA: MUSICA, LUDICIDADE E
DESENVOLVIMENTO INFANTIL

1.1. A Mdsica como Linguagem e Género Textual na Educacdo Infantil

A compreensdo da masica na Educacdo Infantil exige um olhar que a perceba
como uma linguagem essencial para a formagdo humana. Como género textual, ela
articula elementos sonoros e linguisticos que permitem a crianga organizar sua percepgao
de mundo. Esta perspectiva é corroborada pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que posiciona a crianga como protagonista de suas aprendizagens por meio de
interagdes e brincadeiras. No campo de experiéncias “Tracos, Sons, Cores e Formas”, a
BNCC (BRASIL, 2018) orienta que o trabalho pedagdgico deve ampliar o repertorio
cultural das criancas, incentivando-as a explorar diversas formas de expressao artistica.

A integracdo normativa da musica na base nacional é evidenciada por objetivos
de aprendizagem especificos que norteiam a pratica docente. O cddigo EIO3TSO01, por
exemplo, preconiza que a crianca deve “utilizar sons produzidos por materiais, objetos e
instrumentos musicais durante brincadeiras de faz de conta, encenacGes, criacdes
musicais, festas” (BRASIL, 2018, p. 49). Esta diretriz ndo apenas valida a musica como
ferramenta lGdica, mas exige que o professor planeje situacbes onde o0 som seja um
elemento de investigacdo e criacdo. Ao manipular diferentes fontes sonoras, a crianca
desenvolve a sensibilidade auditiva e a consciéncia ritmica, competéncias que, segundo
Willems (1985), sdo a base para a aquisicdo da linguagem musical de forma anéloga a
lingua materna.

Para Willems (1985), a educacdo musical deve respeitar o triplo aspecto humano
— sensorial, afetivo e mental —, garantindo que a crianga vivencie 0 som antes de
racionaliza-lo. Na primeira infancia, essa triade desenvolve-se de forma integrada e
progressiva. O nivel sensorial é a base de todo o processo, relacionando-se a recepgéo
auditiva e a reacdo motora, onde a crianca utiliza o proprio corpo e objetos ao seu redor
como instrumentos para experimentar o ritmo. O nivel afetivo surge quando o som deixa
de ser apenas um estimulo fisico e passa a despertar emocdes e sentimentos, permitindo
que a criancga se conecte subjetivamente com a melodia. Por fim, o nivel mental refere-se
a organizacdo dessas experiéncias, onde a crianca comeca a identificar padroes,

memorizar sequéncias e compreender a estrutura musical de forma consciente.
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Ao abordar a musica como um instrumento pedagdgico, Willems (1985) defende
que o desenvolvimento integral da crianca s6 é pleno quando esses trés niveis sdo
estimulados simultaneamente. O educador, portanto, deve atuar como um facilitador que
proporciona vivéncias onde o "sentir" precede o “entender”. Essa abordagem garante que
a aprendizagem musical ndo seja mecanica, mas sim uma extensdao do desenvolvimento
natural da crianga, respeitando sua maturacao bioldgica e psicologica. Assim, a musica
torna-se um veiculo de expressdo que harmoniza o corpo, 0 coracdo e a mente,
consolidando-se como uma ferramenta indispensavel na educacéo infantil.

A ludicidade, portanto, ndo é um acessorio, mas a propria esséncia do processo
educativo musical. Piaget (1975) argumenta que o brincar é fundamental para o
desenvolvimento cognitivo, pois permite que a crianca realize 0s processos de
assimilacdo e acomodacdo necessarios para compreender a realidade. No contexto
musical, o jogo simbolico permite que a crianga “viva” a musica, transformando ritmos
em movimentos e melodias em narrativas internas. Complementarmente, Vygotsky
(1991) destaca que o brinquedo atua na Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),
impulsionando a crianca a realizar acGes que superam seu nivel de desenvolvimento real.
“No brinquedo, a crianga sempre se comporta além de sua idade habitual, acima de seu
comportamento diario” (Vygotsky, 1991, p. 117). Assim, quando a musica é trabalhada
de forma planejada, ela cria um ambiente de desafio e suporte que potencializa a
aprendizagem.

Essa visdo integral do desenvolvimento é reforcada pela Teoria das Inteligéncias
Mudltiplas de Howard Gardner (1994), que identifica a inteligéncia musical como uma das
competéncias fundamentais do ser humano. Gardner (1994) ressalta que a sensibilidade
ao ritmo, tom e timbre manifesta-se precocemente e deve ser estimulada para que a
crianca desenvolva plenamente seu potencial criativo. A BNCC (BRASIL, 2018)
converge com esse pensamento ao estabelecer que a exploracéo de sons e ritmos contribui
para a construgdo da identidade e da autonomia. Ao integrar 0s objetivos de
aprendizagem, como o EI02TS01, que foca na criagéo de sons para acompanhar diversos
ritmos, o educador garante que a musica atua como um eixo transversal, conectando a
expressdo corporal, a comunicagdo linguistica e a socializagdo, transformando a sala de

aula em um espaco de descoberta e sensibilidade estética.
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1.2. A Ludicidade no Género Mdsica e a Integracdo com a BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) estabelece que a Educacgéo
Infantil deve ter como eixos estruturantes as interacdes e a brincadeira. Nesse contexto, a
ludicidade ndo € um mero anexo, mas a propria metodologia de ensino, e o género textual
masica se insere como um dos instrumentos mais eficazes para concretizar essa
abordagem. A mdsica, em sua esséncia ludica, é o veiculo que permite & crianga
desenvolver suas habilidades de forma prazerosa e engajadora. A BNCC (BRASIL, 2018)
organiza a educacdo infantil em cinco campos de experiéncia, e a musica, por ser uma
linguagem universal e multimodal, atua como um fio condutor que perpassa todos eles:

No campo O eu, 0 outro e o nés, a musica promove a socializa¢do e o respeito a
diversidade. Um exemplo pratico é o uso de can¢6es de roda ou atividades de "bandinha
ritmica”, onde a crianca precisa esperar sua vez de tocar e ouvir 0 som do colega,
desenvolvendo a empatia, a paciéncia e a nocdo de coletividade. Em Corpo, gestos e
movimentos, a musica é ligada ao movimento, sendo essencial para o desenvolvimento
motor. Como exemplo, temos as atividades de "Estatua” ou cancbes que comandam
movimentos especificos (como "Cabeca, Ombro, Joelho e Pé"), que trabalham a
consciéncia corporal, o equilibrio e a coordenacdo motora ampla de forma divertida.

O campo Tragos, sons, cores e formas € onde a musica se manifesta de forma mais
explicita. Exemplifica-se atraves da exploracdo de instrumentos confeccionados com
materiais reciclaveis (como chocalhos de garrafa PET), permitindo que a crianca
investigue timbres, intensidades e alturas, estimulando a sensibilidade estética e a
criatividade. J4 em Escuta, fala, pensamento e imaginacéao, o género textual masica € um
poderoso catalisador da linguagem. Um exemplo claro € o uso de parlendas cantadas e
rimas, que auxiliam diretamente na consciéncia fonoldgica, ajudando a crianga a perceber
sons semelhantes e preparando o terreno para a alfabetizacdo de forma organica. Por fim,
em Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes, cancbes que envolvem
contagem integram a mausica ao raciocinio matematico. Como exemplo, a musica "Os
Pequenos indios" ou "Cinco Patinhos" trabalha nogbes de quantidade, subtracio e
sequéncia légica de forma concreta, associando 0 som ao numero.

A BNCC (BRASIL, 2018) consolida a musica como um direito de aprendizagem
e desenvolvimento na primeira infancia. Ao ser trabalhada de forma Iudica e intencional,

a linguagem musical se torna um poderoso instrumento para o desenvolvimento integrado
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da crianga, preparando-a para interagir, expressar-se e entender o mundo de forma

sensivel e criativa.

1.3.  ContribuicGes Teoricas para a Educacdo Musical na Primeira Infancia

O ponto de partida para essa analise reside no dialogo entre as perspectivas de
Jean Piaget (1975) e Lev Vygotsky (1991). Piaget (1975) estabelece o brincar como um
mecanismo fundamentalmente cognitivo, onde a musica, ao facilitar a imitacéo de sons e
a incorporacado de personagens, potencializa o jogo simbolico. Este jogo € crucial para a
assimilacdo da realidade e a consolidagcdo emocional, permitindo que a crianga exercite
suas estruturas mentais e adapte informagdes.

Em contraponto, Vygotsky (1991) enfatiza o papel sécio-historico da ludicidade,
definindo-a como o criador da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). A musica,
vista como uma manifestacao cultural, atua como um mediador cultural, permitindo que
a crianga, ao ser compartilhada em grupo, alcance um nivel de desenvolvimento que seria
inatingivel individualmente. A citacdo direta de Vygotsky (1991) ressalta essa funcéo
social: "O jogo é a fonte do desenvolvimento e cria a zona de desenvolvimento proximal.
A acdo da crianga no jogo é sempre mais avancada do que sua a¢do na vida real."

Essa perspectiva da mediacdo cultural é corroborada pela neuropsicologia de
Alexander Luria (1981-1986). Assim, conforme as acepc¢des de Luria (1981-1986), é
demonstrado que as fungbes corticais superiores — como memoria, atencédo e linguagem
— sdo moldadas pela interacdo social e pela cultura. A mdsica, ao exigir a organizacao
ritmica e melddica, estimula diretamente as areas cerebrais responsaveis pela atencao e
memoria, enquanto a letra das cancdes favorece o desenvolvimento da linguagem e a
compreensdo de simbolos. Assim, a mdsica atua na organizacdo dessas funcoes,
reforcando o processo de internalizacdo de Vygotsky e, em atividades coletivas,
promovendo a socializacdo e a cooperacdo, aspectos centrais para o desenvolvimento
cognitivo e socioemocional.

A eficécia da musica é ainda mais detalhada por Howard Gardner (1994) e Edgar
Willems (1985). Gardner (1994), com a teoria das Inteligéncias Multiplas, legitima a
Inteligéncia Musical como uma capacidade distinta, que envolve a percepcdo e a
expressdo de formas musicais. A educacdo musical, ao estimular essa inteligéncia,
contribui transversalmente para o desenvolvimento de outras, como a corporal-cinestésica

e a linguistica, por meio da integracdo do som com o0 movimento e a palavra.
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Complementarmente, Willems (1985) foca na educacéo sensorial e ritmica, defendendo
que o desenvolvimento do ouvido musical se da pela vivéncia dos elementos do som
(ritmo, melodia, harmonia). As atividades propostas por Willems, como cantar e tocar
instrumentos simples, favorecem a construcdo de conhecimentos de forma mais elevada,
explorando emocdes e aprimorando as habilidades de concentracdo e coordenacédo, o que
serve de base para 0s processos de adaptagéo intelectual descritos por Piaget.

Por fim, a musica se estabelece como um organizador pedagdgico fundamental
sob a otica da Aprendizagem Significativa de David Ausubel (1980). Ausubel (1980)
postula que a aprendizagem € mais eficaz quando novos conhecimentos se relacionam
com conceitos j& existentes na estrutura cognitiva do aluno. Nesse contexto, a musica
funciona como um organizador prévio, facilitando a assimilacdo de contetdos escolares.
Cancdes infantis e parlendas atuam como recursos que conectam o conhecimento novo
ao repertorio cultural e linguistico da crianca, utilizando a repeticdo ritmica e melddica

para favorecer a memorizacao e a retencao de informacdes.

2. ANALISE DE PRATICAS PEDAGOGICAS: O GENERO TEXTUAL
MUSICA EM ACAO

2.1 A Musica como Ferramenta para o Desenvolvimento Cognitivo e Linguistico

A mdasica, em sua esséncia ludica e estruturada, constitui um veiculo de
inestimavel valor para o desenvolvimento da consciéncia fonol6gica e do raciocinio
I6gico, elementos cruciais para o processo de alfabetizacdo e para a formacdo do
pensamento complexo. A eficacia da muasica no desenvolvimento linguistico reside, em
grande parte, na sua capacidade de aprimorar a consciéncia fonoldgica, que € a habilidade
de perceber e manipular os sons da fala. Luciana Brites (2014), ao abordar a neurociéncia
da aprendizagem, destaca que canc@es infantis, com suas rimas e aliteragdes, funcionam
como um treino auditivo que prepara o cérebro da crianca para identificar padrdes
sonoros.

A repeticdo ritmica e melddica das letras facilita a segmentacdo das palavras em
silabas e, posteriormente, em fonemas, processo conhecido como anélise fonémica. Essa
habilidade ¢ um preditor de sucesso na alfabetizacdo, pois permite a crianca fazer a

correspondéncia entre o som (fonema) e a letra (grafema). A musica, ao transformar essa
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analise sonora em um jogo ludico e prazeroso, reduz a dificuldade intrinseca do processo
de decodificacédo da escrita.

No dmbito do desenvolvimento cognitivo, a musica estimula o raciocinio I6gico e
a capacidade de reconhecer padrdes. A estrutura musical é inerentemente matematica: o
ritmo é baseado em frages e divisGes do tempo, a melodia segue sequéncias e a harmonia
é construida sobre relagcbes numéricas. Gardner (1994) acrescenta que a inteligéncia
musical € uma das multiplas inteligéncias humanas, e sua estimulacdo na infancia
contribui para o desenvolvimento de outras areas, como a linguistica e a corporal-
cinestésica.

Ao participar de atividades musicais, a crianga esta, inconscientemente,
exercitando o reconhecimento de padrdes e a sequenciagdo, habilidades que sé&o
transferiveis para o pensamento logico-matematico. A capacidade de memorizar a
sequéncia de uma cancao, de antecipar a préxima nota ou de manter um ritmo constante
exige o uso da memoria de trabalho e da atengdo sustentada. O cérebro, ao processar a
masica, ativa areas responsaveis pelo planejamento e pela resolucdo de problemas,
fortalecendo as funcGes executivas.

Além disso, a musica contribui para uma escuta mais ativa e critica do ambiente.
Murray Schafer (1977), com seu conceito de Paisagem Sonora (Soundscape), defende
que a educagdo musical deve envolver a conscientiza¢do sobre 0s sons que nos cercam.
Ao aprender a discriminar e organizar 0S Sons musicais, a crian¢a aprimora sua
capacidade de escuta do mundo, o que se reflete na melhoria da atencéo e da compreenséo
auditiva, habilidades essenciais para a comunicacdo e a aprendizagem formal.

Finalmente, a musica é um veiculo de alegria e humanizacdo na escola. Georges
Snyders (1994) argumenta que a escola deve propiciar aos alunos as "progressivas
alegrias" do encontro com a arte, e a muasica, em sua genialidade, é um dos meios mais
eficazes para isso. A experiéncia musical na escola, ao ser prazerosa e significativa,
contribui para a formacgdo integral do individuo, indo além da mera aquisicdo de
habilidades cognitivas e linguisticas, e promovendo o desenvolvimento de um senso

estético e cultural e critico.

2.1.1 “Mariana Conta Um”: Raciocinio Logico e Numeragao

A cangdo popular “Mariana Conta Um” estabelece-se como um género textual

instrucional e ludico de grande valia para 0 ensino de matemaética na primeira infancia.
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Sua estrutura melodica e lirica, aliada a acdo corporal da criangca, promove o0
desenvolvimento do raciocinio logico-matematico e da consciéncia fonoldgica,
articulando-se com as principais teorias do desenvolvimento e as diretrizes curriculares.

O mecanismo central da cangdo reside na contagem progressiva, claramente
expressa no trecho: “Mariana conta um, Mariana conta um, ¢ um, ¢ um, ¢ Ana, viva
Mariana, viva Mariana. Mariana conta dois, Mariana conta dois, é um, é dois, é Ana, viva
Mariana, viva Mariana.” Essa progressao ¢ o que permite a articulagdo com a teoria de
Jean Piaget (1975) sobre a génese do numero. Para o tedrico, 0 nimero € uma estrutura
I6gica construida pela sintese de duas operaces: a seriacdo e a classificacdo. A cangéao
estimula a seriacdo ao exigir a ordenacdo crescente dos nimeros e a classificagdo ao
demonstrar que cada nimero € uma classe que inclui as classes anteriores.

Ao cantar e gesticular, a criangca ndo apenas memoriza a sequéncia numerica, mas
associa o simbolo (o nimero) a quantidade e a acdo corporal, tornando o aprendizado
concreto e significativo. Essa préatica ludica estd em plena consonancia com o campo de
experiéncia “Espagos, Tempos, Quantidades, Relagcdes e Transformagdes” da BNCC
(2018), que orienta o desenvolvimento do pensamento matematico a partir de
experiéncias préaticas e interativas (EIO3ETQ7).

A repeticdo da estrutura da cangdo, com a constante volta ao refrdo e a
previsibilidade melddica, € um poderoso instrumento de mediacdo vygotskiana (1991). A
cancdo atua como um mediador externo (signo) que auxilia a crianca a desenvolver a
memoria voluntaria e a atencdo sustentada.

A Neurociéncia complementa essa visdo, indicando que a previsibilidade ritmica
e melddica engaja o cortex pré-frontal, fortalecendo a memdria de trabalho e as fungdes
executivas, preparando o cérebro para tarefas cognitivas mais complexas.

Adicionalmente, a dimensdo de Ritmo e Melodia da canc¢éo encontra respaldo na
pedagogia musical de Edgar Willems (1985). A educacéo sensorial, central em sua obra,
defende que a vivéncia do ritmo e da melodia aprimora a percepcdo auditiva e a
discriminagdo sonora. Essa discriminagdo é a base da consciéncia fonoldgica, habilidade
essencial para a alfabetizagéo.

A BNCC (2018) reconhece essa interconexao ao propor que o campo “Tragos,
Sons, Cores e Formas” seja explorado para que a crianca desenvolva a escuta atenta e a
expressdo (EIO3TSO01), habilidades que sdo diretamente aprimoradas pela estrutura
sonora da cancdo. A cangdo, como um género textual ladico, insere a crianga na Zona de

Desenvolvimento Proximal (ZDP) de Vygotsky (1991), onde ela se engaja em um papel
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social (o de contadora) e se expressa, promovendo o desenvolvimento social e a

internalizagéo de conceitos de forma prazerosa.

2.2 A Pratica Pedagogica e a Importancia da Intencionalidade

A eficécia dessas cangdes, contudo, depende da intencionalidade pedagdgica do
educador. A musica ndo ¢ um mero “tapa-buraco” na rotina, mas um recurso que deve Ser
planejado para atingir objetivos especificos de aprendizagem.

A metodologia de pesquisa qualitativa adotada, prevé a inclusdo de relatos de
experiéncias pedagogicas e entrevistas com professores, aspecto crucial para
compreender a prética docente. A anélise dos dados coletados em campo possibilita
identificar:

1. Como o professor planeja a atividade musical (intencionalidade).

2. Quais séo os resultados observados nas criangas (desenvolvimento).

3. Quais séo os desafios e as solugdes encontradas na prética (reflexao).

A analise de conteldo dessas entrevistas, conforme proposto por Bardin,
permitiria validar a teoria com a pratica, demonstrando que o uso do género textual
mausica, quando ludico e intencional, € uma metodologia eficaz para o desenvolvimento

integral na Educagdo Infantil.

2.3 Planos de Aula Detalhados: A Musica como Roteiro Pedagdgico

Para ilustrar a intencionalidade pedagogica, a seguir sdo apresentados planos de
aula detalhados, transformando as cangdes em roteiros estruturados para o0
desenvolvimento de habilidades especificas. Esta organizacao pedagogica fundamenta-se
no equilibrio entre trés pilares essenciais: a Cancgéo, a Ludicidade e a Avaliagdo, que
juntos garantem que a masica cumpra seu papel transformador no ensino infantil.

O componente Cangéo é o ponto de partida e o suporte textual do planejamento.
A escolha do repertorio deve considerar ndo apenas a melodia, mas a riqueza do género
textual, observando rimas, vocabulario e a tematica abordada. A canc¢éo funciona como o
"fio condutor" que apresenta o contetdo de forma organica.

A Ludicidade entra como a metodologia viva do plano de aula. N&o se trata apenas

de ouvir a masica, mas de "brincar a musica”. Através de jogos ritmicos, dramatizacoes
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das letras e o uso de instrumentos musicais, a ludicidade permite que a crianca

experimente o conteldo com todo o corpo. Por fim, o componente Avalia¢do na educagéo

musical infantil assume um carater processual e formativo.

2.3.1 Plano de Aula: “Mariana Conta Um” e o Raciocinio Logico

Componente Objetivo Especifico Desenvolvimento da Atividade Conexao Teorica

Estimular a contagem progressiva | Cantar a musica, utilizando o0s Piaget (Construcdo do

e a associa¢do nimero- dedos ou objetos (blocos, bolas) nimero) e BNCC (Espagos,

quantidade. para representar a quantidade Tempos, Quantidades).
cantada. A cada nimero, a crianga
deve levantar o nimero

. correspondente de dedos.
Cangao

Desenvolver a coordenagéo Jogo de “Estatua Numérica”: Ao | Willems (Educac&o ritmica e

motora fina e a concentracao. final de cada contagem, o motora).
professor diz um nimero e as
criancas devem fazer uma estatua
com a quantidade de partes do
corpo no chéo (ex: dois pés e uma
mao).

Ludicidade

Observar se a crianga consegue Reqgistro fotografico e anotacgdes Vygotsky (Observacéo da

manter a sequéncia numérica e sobre a participacdo e o ZDP).

associar o nimero a quantidade engajamento na contagem.

) de objetos/dedos.
Avaliacdo
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Componente Objetivo Especifico Desenvolvimento da Atividade Conexdo Tedrica
Ampliar o vocabuléario e Cantar a musica, incentivando a Luria (Mediacdo do signo
desenvolver a consciéncia imitacdo dos sons dos animais. Em | sonoro) e BNCC (Escuta,

Cangéo fonoldgica (sons dos animais). seguida, o professor pode isolar o | Fala, Pensamento e
som e pedir para a crianca Imaginag&o)
identificar o animal.
Estimular o jogo simbélico e a Jogo de “Faz de Conta na Piaget (Jogo Simbolico) e
expressdo corporal. Fazenda”: As criangas se Gardner (Inteligéncia
Ludicidade transformam nos animais da Corporal-Cinestésica)
cancao, imitando seus movimentos
e sons. O professor atua como
mediador, incentivando a
criatividade.
Observar a capacidade da crianca | Registro de fala e observacéo da Ausubel (Verificacéo da
de imitar os sons e movimentos, e | participagdo no jogo simbdlico. ancoragem do novo
de utilizar o vocabulério vocabulério).
. aprendido em novas frases.
Avaliacéo

3. MUSICA E INCLUSAO NA EDUCACAO INFANTIL

A muasica, por sua natureza universal, € uma linguagem que favorece a incluséo

escolar, permitindo que todas as criancas participem do processo de ensino-aprendizagem

de forma ativa e significativa. Criangas com diferentes necessidades educacionais

especiais encontram na masica um espago de expressdo e interacdo, ja que ela nédo

depende exclusivamente da linguagem verbal e pode ser vivenciada por meio de sons,

ritmos, movimentos e vibragdes.

No caso de criangas com deficiéncia auditiva, a utilizagdo de instrumentos de

percussdo e atividades que exploram vibracdes corporais possibilita experiéncias

sensoriais ricas. O ritmo pode ser percebido pelo corpo, permitindo que essas criangas

participem de atividades coletivas e desenvolvam nog¢des de tempo e movimento. Ja para

criancas com deficiéncia visual, as cang¢fes narrativas e parlendas contribuem para a

construcdo de imagens mentais, ampliando o vocabulario e favorecendo a imaginacao.
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Vygotsky (1984) afirma que “o aprendizado desperta processos internos de
desenvolvimento que s6 podem ocorrer pela interagdo com o outro”, € nesse sentido a
masica atua como mediadora cultural, favorecendo a socializacdo e a construcdo de
significados.

Em situacBes de Transtorno do Espectro Autista (TEA), a musica desempenha
papel fundamental na organizacdo mental e na previsibilidade das atividades. Cancbes
com estruturas repetitivas e gestos simples favorecem a interagéo social e a comunicagéo
ndo verbal, além de estimular a autorregulacdo emocional. Para criancas com Transtorno
de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), a musica auxilia na concentracédo e no
controle da impulsividade, criando um ambiente mais equilibrado e acolhedor para o
aprendizado.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforca que a Educacao Infantil
deve garantir o direito de aprendizagem a todas as criancas, respeitando suas
singularidades. No campo de experiéncia “O Eu, o Outro e o N6s”, a musica promove a
convivéncia, o respeito as diferencas e a empatia, ao possibilitar experiéncias coletivas
de canto e danga. J4 no campo “Tracgos, Sons, Cores ¢ Formas”, a musica permite que
cada crianca explore sons e ritmos de acordo com suas capacidades, valorizando a
diversidade de expressoes.

Exemplos de préticas inclusivas demonstram como a musica pode ser aplicada de
forma concreta. Em rodas de mdsica com instrumentos reciclaveis, cada crianca
confecciona seu préprio instrumento e participa da atividade, valorizando a criatividade
e a sustentabilidade. Cancdes com gestos, como “Se vocé estd feliz bata palmas”,
permitem que criancas com diferentes habilidades participem por meio de movimentos
corporais ou expressdes faciais. Histdrias musicadas, acompanhadas de trilha sonora,
ajudam criancas com deficiéncia visual a compreender enredos e personagens. Atividades
de relaxamento musical, com musicas suaves e exercicios de respiracdo, auxiliam
criancas com TDAH ou ansiedade a desenvolverem autorregulacdo emocional.

O papel do professor é essencial para garantir que a masica seja utilizada de forma
inclusiva. Cabe ao educador planejar atividades musicais que contemplem diferentes
estilos de aprendizagem, adaptar instrumentos e recursos para atender as necessidades
especificas e valorizar a participacdo de cada crianga, reconhecendo suas conquistas
individuais. A musica, nesse contexto, torna-se um recurso pedagdgico que promove a
igualdade, a empatia e o respeito as diferencas, consolidando-se como um caminho para

a construcdo de uma educacéo verdadeiramente inclusiva.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo teve como objetivo principal estimular o impacto da mdsica
como ferramenta no processo de ensino-aprendizagem na educacéo infantil, destacando
o0 desenvolvimento cognitivo, social e emocional das criangas através da musica. A partir
da andlise tedrica e da aplicacdo pratica em exemplos de cangdes, conclui-se que a
mausica, quando utilizada como género textual ludico e com intencionalidade pedagdgica,
¢ um instrumento de valor inestimavel para o desenvolvimento integral na primeira
infancia.

Os objetivos especificos propostos foram plenamente alcangados. A pesquisa
demonstrou que a musica pode ser incorporada de forma eficaz no ambiente escolar,
atuando como um catalisador para o desenvolvimento da linguagem, da socializacédo e da
coordenacdo motora. A analise da Fundamentacdo Tedrica, ancorada em autores como
Vygotsky, Gardner e Willems, validou o potencial da mdsica para mediar o
conhecimento, estimular a inteligéncia musical e promover a educacéo sensorial.

A andlise das praticas pedagdgicas, focada em cangdes como “Mariana conta um”
e “Seu Lobato tinha um sitio”, ilustrou de forma concreta como o género textual musical
facilita a aprendizagem de conceitos complexos, como a numeragao e o vocabulério, de
maneira ladica e engajadora. O repertdrio do “Mundo Bita” reforgou o papel da musica
no desenvolvimento socioemocional e na promoc¢do de valores sociais, alinhando-se
diretamente aos campos de experiéncia da BNCC.

Em suma, a musica na Educacdo Infantil atua de forma muito mais ampla do que
0 mero entretenimento. Ela se estabelece como uma linguagem essencial que, ao unir
emocdo, cognicdo e ludicidade, transforma o processo educativo, tornando-o mais
significativo e prazeroso. A utilizacdo intencional do género textual musica fortalece a
autoestima da crianga, estimula sua criatividade e a prepara para interagir com 0 mundo

de forma mais sensivel e completa.
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RESUMO: O presente trabalho aborda a formacdo de professores e cuidadores para a diversidade no
contexto da educacdo inclusiva. A pesquisa qualitativa e bibliogréfica analisa politicas publicas, diretrizes
legais, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
(LDB) e a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008)
como fundamentos para praticas pedagdgicas inclusivas. O estudo evidencia que a inclusdo escolar exige
formagdo continuada, compromisso ético e atuacdo colaborativa entre escola, familia e politicas
educacionais. Os resultados demonstram que professores e cuidadores desempenham papel essencial na
promocéo da aprendizagem, do respeito as diferencas e da constru¢do de uma educacdo mais democratica
e humanizadora.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo Inclusiva. Formacéo Docente. Cuidador Escolar. Diversidade. BNCC.

ABSTRACT: This paper addresses the training of teachers and caregivers for diversity within the context
of inclusive education. The qualitative and bibliographic research analyzes public policies, legal guidelines,
the Base Nacional Comum Curricular (BNCC), the Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB),
and the Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brazil, 2008) as
foundations for inclusive pedagogical practices. The study highlights that school inclusion requires
continuing education, ethical commitment, and collaborative action among schools, families, and
educational policies. The results demonstrate that teachers and caregivers play an essential role in
promoting learning, respect for differences, and the construction of a more democratic and humanizing
education.

KEYWORDS: Inclusive Education; Teacher Training; School Caregiver; Diversity; BNCC.

INTRODUCAO

A educacdo inclusiva é um principio que visa garantir o direito a aprendizagem a
todos os estudantes, independentemente de suas condi¢es fisicas, cognitivas, sociais ou
culturais. No contexto brasileiro, esse conceito vem sendo progressivamente consolidado
por meio de politicas publicas e instrumentos legais que asseguram O acesso € a
permanéncia de alunos com diferentes necessidades na escola regular. A Constituicdo

Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional (LDB — Lei n°
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9.394/1996) e a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagédo
Inclusiva (BRASIL, 2008) sdo marcos fundamentais que orientam a pratica educacional
no sentido de promover a incluséo e valorizar a diversidade.

O processo de inclusdo, entretanto, ndo se limita a presenca fisica do aluno na
escola. E necessario que haja adaptagdes curriculares, metodoldgicas e pedagogicas que
atendam as necessidades individuais, garantindo efetivamente o direito a aprendizagem.
Nesse cenario, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), implementada em 2017,
surge como um instrumento estratégico que orienta a educacdo basica, promovendo
praticas pedagdgicas inclusivas e considerando a diversidade como elemento central do
curriculo. A BNCC ndo estabelece apenas contetdo a serem ensinados, mas também
competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas por todos os estudantes,
respeitando suas particularidades (BEZERRA, 2020; COSTAS; FREITAS, 2020).

Para que a inclusao seja efetiva, a formacdo de professores e cuidadores se torna
essencial. E preciso que os profissionais da educago estejam preparados para identificar
as necessidades individuais, aplicar metodologias diferenciadas e utilizar recursos
pedagdgicos adequados. Além disso, a inclusdo demanda uma postura ética e sensivel,
capaz de promover o respeito as diferencas e fortalecer a participacdo de todos os alunos
no processo de ensino-aprendizagem. A formacdo continuada, portanto, € um elemento
indispensavel para que as politicas de inclusdo se traduzam em préticas concretas dentro
da sala de aula (MARTINS MATOS; SILVA BORGES, 2023; EUROPEAN AGENCY,
2021).

A escolha do tema deste trabalho se justifica pela necessidade de compreender
como a formacéo de profissionais da educacgéo pode contribuir para a construgédo de uma
escola inclusiva, capaz de atender a diversidade e promover a aprendizagem de todos.
Busca-se, assim, analisar os desafios enfrentados pelos professores e cuidadores, bem
como apresentar estratégias e solucdes que permitam uma atuacdo mais eficaz em
contextos inclusivos. A reflexdo sobre a formacéo profissional €, portanto, um passo
essencial na jornada para a educagéo inclusiva, pois envolve ndo apenas a aplicacdo de
conhecimentos tedricos, mas também a construcao de praticas pedagdgicas sensiveis e

humanizadas.
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1. EDUCACAO INCLUSIVA E DIVERSIDADE: UMA ABORDAGEM A
LUZ DA BNCC

Quando pensamos em educacao inclusiva, vem-nos a mente a imagem de uma
sala de aula em que cada aluno, com suas particularidades, é verdadeiramente acolhido.
Compreendemos que a inclusdo ndo se restringe a presenca fisica do estudante na escola;
ela requer que o ambiente, o curriculo e as metodologias sejam planejados de forma a
garantir que todos aprendam e se desenvolvam plenamente. Trata-se de uma
responsabilidade coletiva que, enquanto futuros pedagogos, reconhecemos como
essencial, pois a inclusdo depende de atencdo, sensibilidade e comprometimento diéario.

Ao analisarmos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), percebemos que ela
oferece um norte fundamental para a efetivacdo dessa pratica. A BNCC vai além da
simples organizacdo de contetdos e habilidades, pois estabelece competéncias e valores
que orientam os professores na tarefa de planejar o ensino de modo a atender as necessidades
de todos os estudantes(BEZERRA, 2020).

Assim, ao elaborarmos atividades de leitura e escrita, buscamos considerar
diferentes niveis de compreensédo e propor adaptacdes que promovam a participacdo de
todos. Dessa forma, compreendemos que a BNCC funciona como um guia, mas que sua
aplicacdo requer criatividade, sensibilidade e reflexdo pedagdgica constante. Nota-se,
ainda, que muitos professores ainda enfrentam desafios significativos para implementar
estratégias inclusivas de forma efetiva, o que reforca a necessidade de formacdo
continuada e apoio institucional.

De acordo com Martins Matos e Silva Borges (2023), a formacéo inicial muitas
vezes ndo prepara o docente para lidar com a diversidade, sendo a formacédo continuada
essencial para preencher essas lacunas. A citacdo & compreensivel, pois torna-se
imensamente dificultoso compreender as diversas nuances e necessidades de se pensar
em inclusdo sem preparar quem ensina, e isso inclui também os cuidadores, que
desempenham um papel crucial no acompanhamento individual dos estudantes.

Costas e Freitas (2020) ressaltam que a inclusdo exige planejamento pedagogico
diferenciado, recursos adaptados e aten¢do constante as necessidades de cada aluno. Essas
recomendacdes aplicam-se diretamente ao cotidiano escolar, desde a adequagdo do
mobiliario e da infraestrutura para atender alunos com mobilidade reduzida, até a
elaboracdo de atividades que considerem diferentes estilos de aprendizagem e ritmos

cognitivos. A inclusdo, portanto, deve ser compreendida tanto como uma pratica
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pedagdgica quanto como uma postura ética que orienta as acdes educativas.

Outro aspecto essencial é a observacdo constante do desenvolvimento dos
estudantes. Cada aluno apresenta uma trajetoria Unica, e para que a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) seja efetivamente aplicada, torna-se necessario atentar-se as
respostas, aos interesses e as dificuldades individuais. Dessa forma, 0 acompanhamento
continuo e o olhar sensivel do educador sdo fundamentais para garantir que as préaticas
pedagogicas promovam a aprendizagem significativa e respeitem as singularidades de
cada sujeito. Isso transforma a sala de aula em um espaco dindmico, em que o professor
atua como mediador e facilitador do aprendizado (BEZERRA, 2020; EUROPEAN
AGENCY, 2021).

1.1 DIVERSIDADE E BNCC

A diversidade presente nas escolas brasileiras € multifacetada e manifesta-se de
diferentes formas. Sob essa perspectiva, compreende-se que ela ultrapassa as diferencas
cognitivas ou fisicas, abrangendo também aspectos culturais, sociais, afetivos e
emocionais. Cada estudante traz consigo uma trajetéria singular, marcada por
experiéncias, valores e contextos que influenciam diretamente sua maneira de aprender e
de se relacionar com o conhecimento. Desse modo, reconhecer a diversidade implica
respeitar essas individualidades, oferecendo oportunidades de aprendizagem adaptadas,
significativas e equitativas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece a diversidade como um
principio norteador do processo educativo e propde praticas pedagdgicas inclusivas que
valorizem as potencialidades de todos os estudantes. Nessa andlise, observa-se que o
documento orienta o professor a adotar estratégias flexiveis, capazes de atender diferentes
perfis de aprendizagem. Por exemplo, ao propor uma atividade de matematica, oferecer
variadas formas de resolucao de problemas — visuais, auditivas ou praticas — possibilita
gue alunos com estilos de aprendizagem distintos alcancem o mesmo objetivo
(INSTITUTO ALANA, 2024). Assim, a diversidade deixa de ser compreendida como um
obstaculo e passa a ser vista como uma riqueza pedagogica que estimula a criatividade, a
cooperacéo e a construcédo coletiva do saber.

Segundo a European Agency (2021), professores inclusivos necessitam
desenvolver competéncias que Ihes permitam observar, avaliar e intervir de acordo com

as necessidades de cada estudante. Sob essa expectativa, entende-se que o trabalho
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docente exige nao apenas dominio tedrico, mas também constante reflexdo sobre as
praticas pedagdgicas e capacidade de adaptacdo as demandas da sala de aula. Ao planejar,
por exemplo, uma atividade de leitura coletiva, a adequagéo do ritmo da leitura e o uso
de recursos visuais favorecem alunos com dificuldades de compreensédo, sem prejudicar
0 desempenho dos demais, o que reforca a importancia da observacdo continua e da
sensibilidade profissional.

Além disso, compreende-se que a diversidade contribui para o desenvolvimento
das competéncias socioemocionais dos estudantes. Quando a turma aprende a conviver
com diferentes ritmos, habilidades e contextos culturais, desenvolve empatia, respeito e
colaboracdo — valores indispensaveis a convivéncia democratica. Contudo, para que essa
convivéncia se traduza em aprendizado significativo, torna-se indispensavel a formacéao
continuada dos professores e cuidadores, a fim de que possam promover tais interaces
de forma consciente e pedagogica (INSTITUTO ALANA, 2024).

Dessa forma, trabalhar com diversidade configura-se como um convite a
criatividade pedagogica. E transformar a sala de aula em um espago de reconhecimento
das diferencas e de valorizacdo dos talentos individuais. A BNCC oferece as diretrizes e
fundamentos necessarios, contudo, sdo as escolhas do professor — na elaboracdo das
atividades, na mediacdo das relagdes e no acolhimento das particularidades — que tornam
a educacdo inclusiva uma prética efetiva e transformadora.

Por fim, considera-se que a educac¢ao inclusiva constitui uma jornada continua de
aprendizado e aprimoramento. Cada aula, cada observacao e cada reflexdo revelam que
formar profissionais para atuar nesse contexto requer preparo, sensibilidade e
compromisso ético. Portanto, a luz da BNCC, das contribuigdes teoricas e das
experiéncias préaticas, ¢ possivel afirmar que a inclusdo pode tornar-se concreta e
inspiradora quando h& dedicacdo, planejamento e consciéncia do papel social da

educacéo.

2. LEIS, DIRETRIZES E A EVOLUCAO DA EDUCACAO INCLUSIVA

2.1 EDUCACAO INCLUSIVA: UMA NOVA ROUPAGEM

Ao nos debrugarmos sobre a legislacdo educacional brasileira, compreendemos
que a educacdo inclusiva néo surgiu de forma isolada, mas como resultado de um longo

processo de transformacdes legais, politicas e sociais. Sob essa analise, entendemos que
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a “nova roupagem” da inclusdo representa a consolidacdo de um paradigma que rompe
com praticas excludentes e com o modelo de educacéo especial segregada, avancando em
direcdo a uma escola acessivel, democrética e equitativa.

Historicamente, o sistema educacional brasileiro privilegiava a homogeneizagédo
do ensino, valorizando o desempenho ¢ o comportamento “padrao” como medida de
sucesso escolar. Assim, a presenca de alunos com deficiéncia ou dificuldades de
aprendizagem era vista como excegdo, e ndo como parte da diversidade humana. A
educacdo especial, nesse contexto, funcionava paralelamente a educagdo comum,
reforcando a segregacdo institucional (MANTOAN, 2015).

Contudo, com o avanco das legislagdes — como a Constituicdo Federal de 1988,
que estabeleceu a educagdo como direito de todos e dever do Estado e da familia, e a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/1996) — o debate sobre
inclusdo ganhou forca. A LDB, especialmente apds sua revisdo em 2008, passou a
orientar a educacdo especial na perspectiva da inclusdo, enfatizando o acesso, a
permanéncia e o aprendizado dos alunos publico-alvo da educacgdo especial (BRASIL,
1996; BRASIL, 2008).

Essa nova perspectiva trouxe uma mudanga de foco: antes, buscava-se “incluir o
aluno na escola”; agora, busca-se transformar a escola para que todos possam aprender.
Como afirmam Lopes (2021) e Carvalho (2019), a educacdo inclusiva contemporénea
exige que o curriculo, as praticas pedagdgicas e a gestdo escolar sejam repensados,

garantindo o direito a aprendizagem com equidade.

2.2 PRE E POS-PANDEMIA: DESAFIOS E RECONFIGURACOES

Antes da pandemia de COVID-19, a educacdo inclusiva j& enfrentava desafios
estruturais, como a falta de acessibilidade, escassez de recursos tecnologicos e formagéo
docente limitada. Durante o periodo pandémico, esses problemas se agravaram: muitos
estudantes com deficiéncia ficaram excluidos do ensino remoto por falta de apoio
pedagdgico adequado.

O Parecer CNE/CP n° 16/2020 trouxe recomendagdes especificas para garantir a
continuidade da aprendizagem dos alunos publico-alvo da educacao especial, mesmo em
formato remoto. No entanto, o retorno as aulas presenciais revelou a necessidade urgente

de repensar préticas pedagdgicas, acolhimento emocional e reconstru¢do de vinculos
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sociais (BRASIL, 2020).

No pos-pandemia, o Ministério da Educacdo reforcou politicas de inclusdo com
foco na equidade e na acessibilidade digital, ampliando a formagéo de professores e o
investimento em infraestrutura inclusiva. Em 2025, o Decreto n° 12.686/2025 instituiu a
Politica Nacional de Educacdo Especial Inclusiva e a Rede Nacional de Educacao
Especial Inclusiva, consolidando diretrizes que reafirmam a educacao especial como parte
integrante da educacao bésica e superior, e ndo como sistema paralelo (BRASIL, 2025).

Sob essa perspectiva, compreendemos que a educacdo inclusiva assume hoje uma
“nova roupagem”, que vai além da presenca fisica dos estudantes: trata-se de um
compromisso ético, politico e pedagdgico com a participacdo plena e o aprendizado
significativo de todos.

2.3 EVOLUCAO, DOCUMENTOS E PERSPECTIVAS ATUAIS

Ao analisarmos o percurso historico, percebemos que a educacdo inclusiva
evoluiu de um conceito assistencialista para uma politica educacional fundamentada em
direitos humanos e na diversidade. A educacdo especial, que antes se concentrava em
espacos segregados, passou a ser transversal a educacdo comum, reconhecendo as
diferencas como parte da condicdo humana (MANTOAN, 2015).

De acordo com Bezerra (2020), a inclusdo efetiva exige uma escola que se

reconstroi para acolher as diferencas, e ndo apenas adapta o aluno ao ambiente
escolar. Isso implica repensar o curriculo, a formacdo docente, os métodos avaliativos e
a relagdo entre a escola e a comunidade, conforme, reforga Carvalho (2019, p. 42), “a
inclusdo escolar € um processo continuo de mudanca que demanda novas formas de
ensinar, avaliar e conviver.”

Deste modo, Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), implementados na
década de 1990, foram um avanco importante para a educagdo brasileira, mas ainda néo
contemplavam plenamente as especificidades da inclusdo. Faltavam orientagdes préaticas
para lidar com as diferencas, o que resultava em praticas pedagdgicas uniformes e, muitas
vezes, excludentes (COSTAS; FREITAS, 2020).

2.4  NORMAS E POLITICAS ATUAIS (2023-2025): O NOVO CENARIO DA
INCLUSAO
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Nos ultimos anos, o Brasil tem avancado na atualizacdo de suas politicas
inclusivas. Entre os documentos e marcos legais mais recentes, destacamos:

o PEC 52/2023 — Proposta de Emenda a Constituicdo que inclui
expressamente o principio da educacdo inclusiva em todos o0s niveis de ensino,
fortalecendo o carater constitucional desse direito (BRASIL, 2023a).

o Projeto de Lei n° 3.918/2024 — Garante o direito a matricula e permanéncia
de estudantes com deficiéncia e TEA nas classes comuns do ensino regular, vedando
qualquer forma de discriminacdo (BRASIL, 2024a).

o Parecer CNE/CP n° 50/2023 — Define orientagBes especificas para
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e amplia diretrizes sobre
acessibilidade e atendimento especializado (BRASIL, 2023Db).

o Lei n° 14.934/2024 — Prorroga o Plano Nacional de Educacdo (PNE) até
2025, assegurando continuidade nas metas de equidade e inclusdo (BRASIL, 2024b).

o Decreto n° 12.686/2025 — Institui a Politica Nacional de Educacédo Especial
Inclusiva e a Rede Nacional de Educagdo Especial Inclusiva, reafirmando a oferta de
apoio e complementacédo pedagogica nos sistemas de ensino (BRASIL, 2025).

Esses documentos demonstram um amadurecimento das politicas publicas, que
hoje buscam garantir ndo apenas 0 acesso, mas a permanéncia e o desenvolvimento
integral do estudante. Percebe-se entdo, que para que a sociedade continue evoluindo
acerca dos espacos de reconhecimento da educdo inclusiva, deve ser necessario que o
individuo, enquanto sujeito social ativo reconheca essa praxis, conforme apresentado nas
politicas anteriormente citadas, pois, apds essa transicao, fica evidente o deslocamento de
uma educacao pautada na homogeneizacao para uma educacgédo que reconhece e valoriza

a singularidade de cada individuo.

2.5 OPLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO (PEI): CRIACAO,
EVOLUCAO E DOCUMENTOS RECENTES

O Plano Educacional Individualizado (PEI) é uma ferramenta essencial na
consolidacdo da educacdo inclusiva. Ele visa planejar, acompanhar e avaliar 0 processo
de aprendizagem de cada estudante publico-alvo da educacéo especial, considerando suas
potencialidades, necessidades e formas de apoio.

De acordo com a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n° 13.146/2015), a oferta de um
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sistema educacional inclusivo em todos os niveis de ensino é um direito da pessoa com
deficiéncia. O PEI emerge, portanto, como instrumento pedagogico para garantir esse
direito (BRASIL, 2015).

Segundo a Nota Técnica n° 4/2014/SECADI/MEC, o PEI deve ser elaborado de
forma colaborativa entre professores, equipe multidisciplinar e familia, com metas claras
e estratégias personalizadas. Recentemente, o Projeto de Lei n° 2.309/2024 propds a
obrigatoriedade da elaboracdo do PEI nas escolas publicas e privadas, reforcando sua
importancia como documento legal (BRASIL, 2024c).

Além disso, o Decreto n° 12.686/2025 consolidou a oferta da educacéo especial de forma
transversal, legitimando o PEI como parte integrante da politica inclusiva nacional (BRASIL,
2025). Em 2025, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) também publicou o Relatorio
CNE/CEB n°004/2025, reforcando a importancia do planejamento individualizado para o sucesso
escolar dos alunos publico-alvo da educacéo especial (BRASIL, 2025b).

Como aponta Lopes (2021), o PEI simboliza a materializagdo do compromisso
ético e pedagogico da escola inclusiva: “mais do que um documento, o PEI é a expressao
de uma prética educativa centrada na pessoa, que reconhece as diferengas como ponto de
partida para o ensino”. Dessa forma, observamos que o PEI, ao longo dos anos, evoluiu
de uma ferramenta complementar para uma estratégia central de personalizacdo
pedaglgica, assegurando que cada estudante seja respeitado em suas singularidades e

tenha condic@es reais de aprender e participar.

3. FORMACAO DE PROFESSORES: PREPARANDO PROFISSIONAIS
PARA A DIVERSIDADE

3.1 AFALHA EDUCACIONAL

A formacdo docente € um dos pilares essenciais para a consolidacdo de uma
educacdo de qualidade e verdadeiramente inclusiva. Contudo, observa-se que, embora
muitos professores demonstrem compromisso e dedicacdo, ainda persistem lacunas
significativas na preparacdo para lidar com a diversidade em sala de aula.
Compreendemos também que formacdo inicial frequentemente prioriza contetdos
tedricos e metodologias gerais, deixando em segundo plano o desenvolvimento de
competéncias praticas que possibilitem ao professor atender estudantes com diferentes
ritmos, estilos e necessidades de aprendizagem (MARTINS MATOS; SILVA BORGES,
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2023).

Conforme Bezerra (2020) nos informa, a insuficiéncia na formacgéo inicial
repercute diretamente na efetividade das préticas pedagogicas inclusivas, resultando em
um descompasso entre 0 que a legislacdo prevé e o que é, de fato, concretizado nas
escolas. Segundo a autora, “a formagao do professor precisa ultrapassar o campo da teoria
e chegar a préatica cotidiana da sala de aula, onde a diversidade se manifesta de modo mais
intenso” (p. 34).

Essa realidade confirma que a formacdo docente deve ser entendida como um
processo continuo, dindmico e articulado entre teoria e pratica. Desse modo, podemos
verificar, conforme Fornel e Rosa (2021) destacam que é necessario “repensar o papel
das instituicdes formadoras, oferecendo subsidios que promovam o desenvolvimento de
atitudes inclusivas e o dominio de estratégias pedagdgicas diferenciadas™ (p. 12). Essa
revisao estrutural é imprescindivel para que a escola cumpra sua funcédo social e garanta
a todos os estudantes o direito a aprendizagem, conforme determina a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei n.° 9.394/1996) e a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008).

Portanto, a falha educacional observada ndo se limita a auséncia de contetdos
sobre inclusdo, mas revela a necessidade de uma formacdo critica e reflexiva, que
contemple o sujeito em sua integralidade. Mantoan (2015) refor¢a que “a inclusao nao ¢
apenas uma mudanca de metodologia, mas uma transformacdo profunda da cultura
escolar” (p. 19). Nesse sentido, torna-se imprescindivel que a formacdo de professores
ultrapasse o dominio técnico e alcance o compromisso ético e humano diante da

diversidade.

3.1.1 COMO PROCEDER

Diante desse cenario, torna-se fundamental o fortalecimento da formacéo
continuada, concebida como um processo permanente de reflexdo e aperfeicoamento da
pratica docente. A formacéo nao deve se restringir a cursos pontuais ou oficinas isoladas,
mas constituir-se em um percurso de aprendizagem que promova a integracdo entre
saberes tedricos, experiéncias praticas e contextos reais de ensino (ALANA, 2024).

Segundo Perrenoud (2000), “ensinar ¢ aprender duas vezes”, e essa afirmagao

evidencia que o professor também se forma continuamente a partir das experiéncias
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vividas em sala de aula. A pratica docente, portanto, deve ser compreendida como um
espaco de investigacdo e construgdo de novos conhecimentos. Nessa perspectiva, a
formagdo continuada deve possibilitar momentos de reflexdo critica, troca de
experiéncias e estudo de casos que promovam o desenvolvimento profissional e o
aprimoramento das competéncias pedagdgicas (NOVOA, 2017).

A European Agency for Special Needs and Inclusive Education (2021) defende
que a interacdo entre teoria e pratica € elemento indispensavel a formagdo docente
inclusiva. O relatdrio da agéncia destaca que a formacéo eficaz ocorre quando o professor
vivencia situacfes concretas de ensino e é estimulado a buscar solugbes criativas e
contextualizadas para os desafios encontrados. Tais experiéncias préaticas favorecem a
autoconfianca e o fortalecimento das competéncias profissionais necessarias para o
trabalho com a diversidade.

Além disso, a formacéo continuada precisa dialogar com os principios da educacéo
inclusiva, abordando temas como adaptacGes curriculares, tecnologias assistivas,
avaliacdo formativa e gestdo da sala de aula heterogénea. De acordo com Bulcdo, Silva e
Alves (2022), “a formacdo voltada a inclusdo requer um olhar atento a singularidade de
cada aluno, respeitando seus tempos ¢ modos de aprender” (p. 47). Dessa forma, ¢
possivel transformar o ambiente escolar em um espaco de convivéncia, respeito e

valorizagéo das diferengas.

4. FORMAGCAO DE CUIDADORES: APOIO ESSENCIAL A EDUCACAO
INCLUSIVA

4.1 O TRABALHO DO CUIDADOR

Ao refletirmos sobre o papel do cuidador no contexto da educacdo
inclusiva, compreendemos que sua fungdo ultrapassa amplamente o ato de acompanhar
ou supervisionar alunos. O cuidador &, para nos, um agente de mediacéo e de cuidado
integral, que atua diretamente no cotidiano escolar com o objetivo de favorecer a
autonomia, a participacédo e o desenvolvimento global do estudante. Seu trabalho ndo se
restringe a execugdo de tarefas basicas, mas envolve uma postura ativa de apoio
emocional, social e pedagdgico, garantindo que cada crianca tenha condicdes reais de
aprender e se desenvolver dentro de suas possibilidades.

Historicamente, a figura do cuidador escolar era vista de forma assistencialista,
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muitas vezes associada apenas ao cuidado fisico do aluno com deficiéncia. No entanto,
observamos que, com o avanco das politicas de inclusdo e o fortalecimento da Educacéo
Especial na perspectiva inclusiva, o papel desse profissional ganhou novas dimensoes.
Hoje, espera-se que o cuidador atue em parceria com o professor, com a equipe
pedagdgica e com a familia, contribuindo efetivamente para a promogéo da aprendizagem
e da independéncia do aluno (ALMEIDA; SANTOS, 2021).

Percebemos que essa mudanca de paradigma exige uma formacao sélida, pautada
ndo apenas em teécnicas de cuidado, mas também em fundamentos pedagogicos e
psicolégicos. Segundo a European Agency for Special Needs and Inclusive Education
(2021), o cuidador desempenha papel essencial na mediacdo da aprendizagem, pois seu
suporte individualizado permite que o aluno participe ativamente das atividades escolares,
em vez de apenas estar presente no ambiente. Essa perspectiva evidencia que a inclusédo
ndo se concretiza pela matricula, mas pela efetiva participacdo e aprendizagem do
estudante.

Na prética, temos observado que o cuidador atua como elo entre o professor, o
aluno e a familia. Sua presenca favorece a continuidade do trabalho pedagdgico e a
adaptacdo das estratégias de ensino as necessidades de cada crianca. Por exemplo, quando
um aluno com deficiéncia intelectual necessita de apoio para compreender instruces, €
0 cuidador quem, muitas vezes, adapta a comunicacéo, traduz a linguagem e auxilia na
execucdo das tarefas. Assim, o cuidador ndo substitui o professor, mas complementa e
potencializa o processo de ensino-aprendizagem.

Em comparagédo com o passado, quando o cuidador era frequentemente uma figura
terceirizada, sem formacdo especifica ou vinculo pedagdgico com a escola, hoje a
legislacdo e as praticas educativas tém valorizado a capacitacdo continua desse
profissional. De acordo com Martins Matos e Silva Borges (2023), a formacdo dos
cuidadores deve ser permanente e articulada as praticas pedagdgicas da instituicéo,
envolvendo cursos de capacitagdo, oficinas, estudos de caso e acompanhamento
supervisionado.

Esse investimento é fundamental para que o cuidador compreenda a importancia
de seu papel como agente inclusivo e atue com competéncia técnica e sensibilidade
humana. Acreditamos que a auséncia dessa formacao pode limitar a atuacdo do cuidador
a atividades de rotina — como alimentacdo, higiene e locomogcdo —, sem que ele
contribua plenamente para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social do aluno.

Por isso, € imprescindivel que as redes de ensino assumam a responsabilidade de oferecer
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suporte formativo continuo, garantindo que o cuidador se reconheca como parte da equipe

pedagogica e ndo apenas como um auxiliar operacional.

4.2 COERENCIA DE TERMOS: CUIDADOR VERSUS PROFESSOR
AUXILIAR

Em nossas reflexdes e vivéncias no ambiente escolar, percebemos uma confuséo
recorrente entre os termos “cuidador” e “professor auxiliar”. Embora ambos exergam
funcBes de apoio ao processo educacional, suas responsabilidades e competéncias sdo
distintas e complementares. Compreender essa diferenca é essencial para que o trabalho
na escola ocorra de forma integrada e eficiente.

O cuidador tem como principal atribuicdo oferecer suporte individualizado ao
aluno, garantindo sua seguranca, autonomia e bem-estar durante toda a rotina escolar. Ele
acompanha o estudante nas atividades de vida diaria, nas trocas de ambientes e nas
situacbes em que ha necessidade de mediacdo emocional ou comportamental. J& o
professor auxiliar, segundo Alana (2024), tem foco na assisténcia pedagogica direta,
colaborando na aplicacdo de estratégias de ensino, acompanhamento de atividades em
grupo e reforco das aprendizagens.

Enquanto o cuidador atua de forma mais proxima das dimenses fisicas,
emocionais e de acessibilidade, o professor auxiliar atua diretamente nas dimensoes
cognitivas e pedagogicas. Ambos, contudo, devem compartilhar 0 mesmo objetivo:
garantir o0 acesso, a permanéncia e o sucesso escolar do aluno. Antigamente, essas fungdes
eram pouco definidas, 0 que gerava sobreposicdo de tarefas, desorganizacdo e, muitas
vezes, sobrecarga de profissionais.

Atualmente, com a consolidagdo das politicas de educagéo inclusiva — como a
Politica Nacional de Educacgdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL,
2008) —, hd uma valorizacéo maior da clareza de papéis e da integracao entre as equipes.
Conforme apontam Almeida e Santos (2021), a distin¢éo entre os cargos contribui para
uma gestdo escolar mais eficiente e para uma atuagdo mais colaborativa entre os
profissionais.

Defendemos que a integracdo entre cuidadores e professores auxiliares €

fundamental. Quando ambos trabalham de maneira cooperativa, 0s alunos séo
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beneficiados por um atendimento mais completo, que contempla suas dimensdes
emocionais, sociais e pedagogicas. Além disso, o treinamento conjunto desses
profissionais favorece a comunicacdo e o compartilhamento de estratégias inclusivas,
fortalecendo o vinculo entre teoria e pratica no cotidiano escolar.

A European Agency (2021) reforca que a colaboracdo entre todos os agentes
envolvidos no atendimento a alunos com necessidades educacionais especiais €
determinante para o éxito da inclusdo. Dessa maneira, acredita-se que a cooperagao
transforma a escola em um espaco verdadeiramente inclusivo, onde cada aluno €

reconhecido em sua singularidade e se sente pertencente ao ambiente de aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

A construcdo de uma educacdo inclusiva é um desafio continuo que exige
compromisso coletivo, formacdo profissional sélida e politicas publicas efetivas. Ao
longo deste trabalho, foi possivel compreender que a inclusdo vai além da presenca fisica
dos estudantes nas escolas; trata-se de um processo que busca garantir participacao,
pertencimento e aprendizagem significativa para todos.

Verificou-se que a formacdo docente representa o eixo estruturante da incluséo.
Professores preparados, reflexivos e comprometidos sdo capazes de transformar préticas
pedagogicas e criar ambientes que respeitam as diferencas e valorizam a diversidade
humana. Entretanto, essa formacdo deve ser continua, articulada entre teoria e pratica, e
sustentada por politicas que assegurem condicdes reais de trabalho e desenvolvimento
profissional.

Da mesma forma, a formacgédo dos cuidadores desponta como um componente
essencial nesse processo. Longe de exercer um papel meramente assistencial, o cuidador
atua como mediador, facilitador e parceiro pedagdgico, promovendo autonomia e
participacdo dos alunos. Sua atuacgdo integrada com os professores fortalece os vinculos
afetivos e o0 sucesso educacional dos estudantes com necessidades especificas.

Os avancos legislativos e politicos dos ultimos anos — como a BNCC e a Politica
Nacional de Educacdo Especial Inclusiva — representam conquistas significativas, mas
ainda ha um longo caminho a percorrer para que a inclusdo seja plenamente vivenciada
no cotidiano escolar. E preciso investir na formacdo humana, na cooperagdo entre

profissionais e na valorizacao da diversidade como principio educativo.
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Conclui-se que formar profissionais para a diversidade €, acima de tudo, formar
cidad&os conscientes do seu papel transformador. A educagdo inclusiva é uma jornada
coletiva, que demanda sensibilidade, empatia e compromisso com a justica social.
Somente quando professores, cuidadores, gestores e familias atuam de forma integrada é

que a escola se torna, de fato, um espaco de igualdade, respeito e esperanca.
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RESUMO: Ao discutir a importancia da leitura, suas caracteristicas intrinsecas e o papel crucial dos
professores na conducéo de leitores criticos, o estudo mergulha na esséncia da Literatura Infantil . Este
trabalho ndo apenas revisita a trajetdria historica desses géneros literarios, mas também enfatiza sua
consolidagdo nas escolas como importantes recursos didaticos, destacando a imperatividade de serem
reconhecidos como obras literarias legitimas. Literatura Infantil emerge como fonte riquissima de sabedoria
e informacdo, propondo um método envolvente e ludico que guia as criancas pelo universo da leitura.
Baseada em tedricos de renome como Rildo Cosson (2011), Ubiratd Souza (2017), H. Saito (2011), Regina
Zilberman (2010), entre outros, esta pesquisa destaca a presenca marcante da literatura voltada ao publico
infantil e juvenil em ambientes educacionais e seu potencial como facilitadores no processo de aprendizado
da leitura. Reconhece- se 0 encanto natural das criancas por historias e como estas podem impulsionar seu
desenvolvimento cognitivo, emocional, social e intelectual. Portanto, confirma-se a essencialidade da
literatura infantil no cotidiano escolar, vislumbrando-a como um instrumento de transformacéao social.

Palavras-chave: Literatura Infantil. Infantojuvenil. Leitura. Formagéo de Leitores Criticos.

ABSTRACT: THIS WORK NOT ONLY REVISITS THE HISTORICAL TRAJECTORY OF THESE
LITERARY GENRES BUT ALSO EMPHASIZES THEIR CONSOLIDATION IN SCHOOLS AS
SIGNIFICANT DIDACTIC RESOURCES, HIGHLIGHTING THE NECESSITY OF BEING
RECOGNIZED AS LEGITIMATE LITERARY WORKS. CHILDREN'S AND YOUNG ADULT
LITERATURE EMERGE AS RICH SOURCES OF WISDOM AND INFORMATION,
PROPOSING AN ENGAGING AND PLAYFUL METHOD THAT GUIDES CHILDREN THROUGH
THE UNIVERSE OF READING. BASED ON RENOWNED THEORISTS SUCH AS RILDO COSSON
(2011), UBIRATA SOUZA (2017), H. SAITO (2011), REGINA ZILBERMAN (2010), AMONG
OTHERS, THIS RESEARCH HIGHLIGHTS THE PROMINENT PRESENCE OF LITERATURE
AIMED AT CHILDREN AND YOUNG ADULTS IN EDUCATIONAL ENVIRONMENTS AND ITS
POTENTIAL AS FACILITATORS IN THE LEARNING PROCESS OF READING. IT IS
RECOGNIZED THE NATURAL ENCHANTMENT OF CHILDREN WITH STORIES AND HOW
THESE CAN BOOST THEIR COGNITIVE, EMOTIONAL, SOCIAL, AND INTELLECTUAL
DEVELOPMENT. THEREFORE, THE NECESSITY OF CHILDREN'S AND YOUNG ADULT
LITERATURE IN THE DAILY SCHOOL ROUTINE IS CONFIRMED, ENVISIONING IT AS A
TOOL FOR SOCIAL TRANSFORMATION.

Keywords: Children's Literature. Young Adult Literature. Reading. Formation of Critical Readers.

INTRODUCAO

A maior inquietacdo e vontade de pesquisar acerca desse tema, surgiu por
acreditarmos na importancia de formar o leitor desde a primeira infancia dentro de
praticas de leitura que tenham sentido e significado para a crianca. Se pensarmos no ato
de ler, podemos incluir nesta atividade, todos os tipos de géneros discursivos, como um
ato primordial na constitui¢cdo do senso critico, estético e informativo de um sujeito, ndo
podemos deixar de pensar como e qual leitura poderd atender a tais expectativas
formativas.

A proposito disso, é notavel, no entanto, certos disparates quanto aos
encaminhamentos que a escola da a leitura, basta para isso analisar se como o ato da
leitura vem sendo conduzido e praticado no ambiente escolar: sdo enquadrados num

sistema repetitivo de titulos escolhidos pelo préprio professor e com abordagens que nem
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sempre atendem ou correspondem ao interesse dos alunos, muito dificil de proporcionar
primeiramente, uma leitura de deleite ao aluno, que desperte o gosto pela leitura.

A literatura infantojuvenil apresenta os principios que comp&em a sociedade, de
maneira ludica e que envolve a crianca, evidenciando tais concepcdes de maneira
significativa e leve, contribuindo para a assimilaco e compreenséo da sociedade. E uma
area da literatura atribuida principalmente as crian¢as e ao publico jovem, momento em
que a infancia comeca a ser vista como uma fase existencial com caracteristicas
singulares, em que o individuo passa a perceber o mundo a sua volta de maneira particular
e busca sua autonomia. Assim, esse trabalho se propde a responder ao seguinte problema:
a: como a literatura infantojuvenil contribui para o processo de ensino-aprendizagem?

A falta do contato assertivo com a literatura na escola, seja em aulas preparadas
ou projetos, ndo possibilita que a crianca tenha condi¢cdes para o desenvolvimento ou
aprimoramento do senso critico, reflexivo, da criatividade e ludicidade no ambiente
escolar. A concepcdo de literatura na crianga deve ser estimulada, isso €, sem impor isso
a ela, seu aproveitamento e alcance do objetivo deve ser observado de fora, uma vez que,
0 gosto literario tende a ter um melhor resultado quando a crianca sente que faz parte do
processo, evidenciando aquilo que a emocionou e cativou.

Desde o inicio dos tempos, 0 homem sente uma necessidade natural de expressar
seus pensamentos por meio de imagens ou simbolos. Dessa necessidade surgiram as
historias intimamente ligadas a sabedoria popular, e com isso veio o habito de buscar uma
explicacdo ou um motivo para os fatos que acontecem e disso se tirar ensinamento Util.
Com o passar dos séculos, essas narrativas foram transmitidas de geracdo em geracéo,
moldando culturas e tradicoes.

E desde essa época as pessoas se reuniam para narrar, por exemplo, a origem do
mundo, representados por herdis que personificam o sistema de valores que norteiam o
mundo cultural, tornando a vida em sociedade mais significativa. Com o passar do tempo,
0 homem passa conceituar tais histérias como arte literaria (Pereira, 1948, p. 10). Ou seja,

a funcéo atribuida as narrativas muda de acordo com a evolucéo da sociedade.

1. LITERATURA E INFANCIA

A sociedade estd em constantes mudancas, e com ela as necessidades, interesses
e interpretacdes da realidade. A literatura infantil iniciou sua trajetéria com as mudancas

da estrutura familiar, onde a familia ndo matinha mais seu foco no parentesco de uma
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forma geral, mas comecou a priorizar a privacidade familiar e impedindo que 0s seus
parentes distantes participassem dos planos familiares individuais.

Regina Zilberman (1987) coloca: Antes da constituicdo deste modelo familiar
burgués, inexistia uma consideracdo especial para com a infancia. Esta faixa etaria ndo
era percebida como um tempo diferente, nem o mundo da crianca como um espaco
separado. Pequenos e grandes compartilhavam dos mesmos eventos, porém nenhum lago
amoroso especial os aproximava. “A nova valorizagdo da infancia gerou maior unido
familiar, mas igualmente os meios de controle do desenvolvimento intelectual da crianca
e amanipulacao de suas emogdes.” (Zilberman, 1987, p. 13).

Com o término do feudalismo, iniciou-se um novo modelo de estrutura familiar,
modelo voltado a preservar os filhos e o carinho afetivo. Os lagos familiares obrigatérios
comecam a ser desfeitos, e os olhares comecam a se voltar para 0s mais proximos,
desvinculando as dividas e os favorecimentos. Com a centralizacdo do poder politico a
rivalidade que existia na nobreza feudal foi minimizada, gerando assim grandes valores
familiares dando uma visdo de unido familiar e enfatizando o afeto interno, a
solidariedade entre seus parentes, construindo uma identidade familiar com direitos a
privacidade valorizando a nova visao de infancia.

Essa visdo passou a ver a crianga de maneira especial, inserida no meio familiar
que visa responsabilidade no crescimento dos filhos para que atinjam a idade adulta de
formasaudavel, e com isso nova olhares e expectativas no desenvolvimento intelectual dos
filhos e controle de suas emogdes. Nesse novo objetivo se une escola e literatura infantil
para alcangar éxito nessa nova missao, de propor textos voltados para as criangas. Nesse
intuito a escola e a literatura infantil se unem para tentar alcancar o resultado esperado na
missao de propor textos voltados para as criancas e jovens.

Varios educadores comegam a criar obras literarias que mostrem a unido entre a
pedagogia e a literatura infantil. Os primeiros escritos seguiam uma linha educacional que
pretendia dominar a crianca, entdo surge na Europa uma nova preocupagao, Como se criar
uma literatura adequada a cada faixa etaria, por que 0s testos criados naquela época eram
mais informativos e formativos, enquanto a procura de uma literatura adequada para a
infancia e juventude, observam duas tendéncias bem proximas das existentes: dos
classicos com novas adaptacdes do folclore e dos contos de fadas, porém ainda néo
voltado especificamente para a infancia segundo Zilberman (1987).

Andrade, citado por Cunha (1983), ressalta que a origem da literatura infantil foi

tracada em uma prética que leva a muitas dividas, mas esse universo da literatura existe
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e traca suas proprias caracteristicas particulares. Aos poucos, a literatura vai sendo
apropriada pela escola e passa a contribuir para a formacgéo do individuo. Além disso, ela
desperta o imaginério, incentiva a criatividade e amplia a visdo de mundo das criangas.

Assim, desde seu inicio, a escola é influenciada por ideias moralistas, tendo por
objetivo apresentar e recomendar a crencas de boa conduta aos educandos, afastando os
dos maus ensinamentos. Nao ha duvida de que a literatura infantil favoreca o processo
ensino-aprendizagem, contudo os textos literarios sdo utilizados em sala de aula, quase
que de maneira muito timida, e ndo tem trazido resultados relevantes no desenvolvimento
das competéncias e habilidades. Esta pesquisa tambem pretende analisar os fatores que
influenciam no pouco uso da literatura infantil em sala de aula, como pratica pedagdgica
na formagdao do leitor critico e autbnomo.

Neste sentido, a literatura infantil, € um caminho que leva a crianca a desenvolver
a imaginacdo, emocOes e sentimentos de forma prazerosa e significativa. O presente
estudo inicia com um breve histérico da literatura infantil, apresenta conceitos que enfoca
a importancia de ouvir histérias e do contato da crianca desde o livro e finalmente eshoca
algumas estratégias para desenvolver o habito de ler. Diante disso, a escola busca
conhecer e desenvolver na crianca as competéncias da leitura e da escrita e como a
literatura infantil pode influenciar de maneira positiva neste processo, a literatura infantil
aborda um instrumento motivador e desafiador, ela € capaz de transformar o individuo
em um sujeito ativo em sua aprendizagem.

Ela é fundamental para aquisicdo de conhecimentos, recreacdo, informacdo e
interacdo necessaria ao ato de ler. De acordo com as ideias acima, percebe-se a
necessidade da aplicacéo coerente de atividades que despertem o prazer de ler, segundo
Paulo Freire que defende a importancia no ato de ler desenvolvendo assim o
conhecimento de mundo para as criangas, o que deve estar presente diariamente na vida
das criancas, bons livros poderdo ser presentes e grandes fontes de prazer e conhecimento.

A literatura infantil e infantojuvenil €, por esséncia, a porta de entrada ao mundo
da leitura e da literatura, cuja compreensdo consideramos a substancia mais apurada do
processo de leitura. O acesso a elas garante ao futuro leitor uma experiéncia que conduz
ao processo critico da leitura em niveis profundos, oportunizando lhe uma integracéo ao
mundo elitizado daqueles que dominam um dos mais complexos processos
psicolinguisticos requeridos em nosso cotidiano. Nesta pesquisa procuramos discutir

como este processo de iniciacdo a leitura e a literatura, por meio da aproximacéo e
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exploracdo do universo literario infantil e infanto juvenil, é fator determinante para as

experiéncias leitoras da vida adulta.

1.1 LITERATURA INFANTIL E SUA HISTORICIDADE

Ancorados nos estudos que consideram a leitura como um processo complexo,
que envolve muito mais do que a decodificacdo dos signos linguisticos, buscamos refletir
sobre o papel da escola e do professor, da familia e dos pais, neste processo de formacéo
ao leitor. E consenso entre diversos estudiosos que as literaturas infantis e infantojuvenis
tém um papel relevante no desenvolvimento intelectual de criangas e jovens, porém, nem
sempre isso foi seriamente considerado.

Antes do século XVIII, a literatura infantil era restrita a poucos. Somente criancas
integrantes das classes mais elevadas podiam ter acesso aos classicos da literatura,
cabendo as criancas das classes populares o contato com uma literatura rudimentar, de
tradicdo oral, difundida pelos mais velhos e nédo fazia distin¢cdo do universo adulto em
relacdo ao infantil, ja que as criangas eram vistas ndo como criangas e sim, como pequenos
individuos. A historia da literatura infantil tem relativamente poucos capitulos.

Comeca a delinear se no inicio do século XV1I1, quando a crianca pelo que deveria
passa a ser considerada um ser diferente do adulto, com necessidades e caracteristicas
préprias, pelo que deveria distanciar-se da vida dos mais velhos e receber uma educacao
especial, que a preparasse para a vida adulta (Cunha, 1999, p22).

As fases da vida humana que compreendem a infancia e a adolescéncia séo etapas
mais importantes e significativas do desenvolvimento humano. Para Piaget (1896-1980
apud Dolle, 1978), o desenvolvimento cognitivo classifica-se em quatro etapas e
comprova que 0s seres humanos passam por uma série de mudancas previsiveis e
ordenadas, ou seja, em geral, todos os individuos vivenciam todos os estagios na mesma
sequéncia, no entanto o inicio e o término de cada estagio sofrem variacGes, dadas as
diferengas individuais de natureza bioldgica ou do meio ambiente em que o individuo
esta inserido.

De outra parte, Jhon Locke (1999) difundiu a ideia de tabua rasa para o
desenvolvimento infantil, afirmando que a crianca nascia como uma folha em branco”.
De outra parte, Rousseau (XVIII, apud Frot, 2006, p.4) defendeu a ideia de natureza boa,
pura e ingénua da crianca, e da necessidade de respeitd-la, deixando-a livre para que a

natureza pudesse agir em seu curso normal, favorecendo desse modo, o pleno
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desenvolvimento das criancas. Ja as concepc¢des mais romanticas da infancia preveem
que as criangas possuem sabedoria e sensibilidade estética apurada, sendo

necessario que lhes sejam oferecidas condigdes favoréveis ao seu pleno
desenvolvimento.

Quando se trata de adolescéncia, boa parte dos estudiosos humano afirma que ser
adolescente é viver um periodo de mudancas fisicas, cognitivas e sociais que, juntas,
ajudam a tracar o perfil desse grupo, segundo Pereira (2007, p.155). Hoje, tem-se a
adolescéncia, boa parte dos estudiosos do desenvolvimento humano que faz uma ponte
entre a infancia e a idade adulta. Nessa perspectiva de ligacdo, a adolescéncia €
compreendida como um periodo atravessado por crises, que encaminham o jovem na
construcdo de sua subjetividade.

No entanto, a adolescéncia ndo pode ser compreendida somente como uma fase
de transicdo. Em consonancia com esta fase, ou seja, adolescéncia definida acima por
Frota (2007), tem-se uma vasta literatura dedicada tanto a criangas como a jovens. Essa
producdo literéria busca abordar os dilemas, desafios e descobertas tipicos desse periodo
da vida. Por meio da leitura, os adolescentes encontram representatividade, reflexdes e
possibilidades de compreensédo sobre si mesmos e 0 mundo ao seu redor.

S&o narrativas de grandes autores como: Perrault; Hans Christian Andersen; Maria
Clara Machado; Ziraldo entre tantos outros. Ap6s a promulgacdo da Lei brasileira n°
9.394/96 (Brasil, 1996), que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, os textos
produzidos para o publico infantojuvenil trazem a necessidade de as préaticas escolares

interligarem assuntos pertinentes a realidade em que vivem.

A adolescéncia é considerada um periodo de transicao da fase infantil para a fase
adulta muito complexo e, desse modo, deve-se considerar as suas especificidades para
além das inevitaveis mudancas fisicas, hormonais, comportamentais e emocionais. Essa
fase tambem envolve transformacdes na identidade, na constru¢do da autonomia e na
maneira como o individuo se relaciona com o mundo ao seu redor. Por isso, € essencial
oferecer suporte e compreensdo para que esse periodo seja vivido de maneira saudavel e

equilibrada.
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2. AESCOLA E ALITERATURA

De acordo com Zilberman (2009), “a educagdo compartilha com a literatura a
perspectiva utopica a que essas apontam”. Neste sentido, para a autora, “educar ¢ extrair,
levar avante, conduzir para fora e para frente. Funda-se, pois, em um ideal, o de que é
possivel mudar a atitude individual e a configuracdo da sociedade por meio da acao
humana”. Dessa forma, a educagdo e a literatura se entrelacam como instrumentos de
transformac&o, incentivando o pensamento critico e a construgdo de novas realidades

O ensino baseado na literatura “resulta em uma pratica dialdgica talvez seja tdo
utopico ou romantico quanto qualquer projeto que, hoje, se refira a educagdo no Brasil”.
A concretizacdo de um didlogo entre o ensino e a literatura se faz necessario nos dias
atuais, pois os limites da educacdo ja sdo conhecidos. Tentar buscar a “emancipagao dos
individuos que participam do sistema de ensino, sejam professores ou alunos, porque o
processo da aprendizagem ¢ permanente e afeta a ambos” (Zilberman, 2009), para que se
faca uma educacdo emancipatéria que nao fuja da fala dos sujeitos envolvidos. Neste

sentido a autora Zilberman (2009) afirma:

A literatura desempenha papel fundamental, e talvez até o lidere, como
aconteceu nos seus inicios, quando a poesia da epopéia formava os cidadaos da
polis grega. Talvez até tenha condicdes de desencadea-lo, fazendo-o sem
comprometer sua histdria, nem desmentir sua identidade ou alterar sua funcéo
(Zilberman, 2009, p. 22)

Sdo muitos os desafios da literatura nas escolas, o desenvolvimento da leitura
depende do continuo convivio com os livros desde a educacéo infantil, da valorizacéo de
seu grupo social e da disponibilidade e qualidade de livros dentro da biblioteca da escola.
Além disso, é importante ressaltar a tolerancia e paciéncia do professor no momento de
leitura com os alunos.

Segundo Lajolo (1985) “se o professor ndo for um bom leitor, sdo grandes as
chances de que ele seja um mau professor”. Sendo assim, como o professor pode exigir
que seus alunos sejam bons alunos se o proprio professor ndo pratica o habito da leitura?
A experiéncia com a leitura vai refletir diretamente no trabalho do professor pois esta em
suas maos a formacdo de novos leitores. Colmer (2007) afirma, que a experiéncia leitora
do professor se reflete diretamente no desenvolvimento de seu trabalho em sala de aula,

considerando que esse educador tenha como finalidade a formacéo de novos leitores.
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O professor precisa estar atento as estratégias que vai utilizar para nao tornar a
leitura para seus alunos uma obrigatoriedade sem fundamento, tentar mostrar a leitura
como algo prazeroso que envolva o universo dos alunos e faga parte de suas vidas.
Segundo esse pensamento de Chambers (1997), o professor precisa ser um incentivador
da leitura, ou seja, estimular o gosto pela mesma, buscando formas de introduzir o aluno
ao mundo da leitura e literatura. A luz de Pereira (1993) pode-se afirmar que a imposi¢do
ndo é a melhor opgéo para leitores em formag&o, mas sim a oferta de forma leve até que
se torne habitual.

O professor deve respeitar a leitura do aluno, pois no comeco da formacédo de
alunos leitores o estudante ainda esta desenvolvendo suas referéncias tanto sociais como
historicas. “Cabe ao professor a grande responsabilidade de orientar leituras, e para que
tenha um bom desempenho nessa funcéo, refletir sobre seus proprios habitos e modos de
ler pode ajuda-lo a definir estratégias e recursos de leitura mais adequados para o
desenvolvimento de processos de formagao de seus alunos” (Chartier, 2001).

De acordo com Zilberman (2009), “a educagdo compartilha com a literatura a
perspectiva utopica a que essas apontam”. Neste sentido, para a autora, “educar € extrair,
levar avante, conduzir para fora e para frente. Funda-se, pois, em um ideal, o de que é
possivel mudar a atitude individual e a configuragdo da sociedade por meio da acdo
humana”. Assim, a educacdo se torna um espaco de transformagdo, onde a literatura
desempenha um papel essencial na formacao de individuos mais reflexivos e criticos.

A literatura, ao dialogar com a educacdo, amplia horizontes e estimula a
criatividade dos leitores, permitindo-lhes imaginar novas possibilidades para 0 mundo em
que vivem. O ato de ler vai além da simples decodificacdo de palavras; ele proporciona
questionamentos, descobertas e reflexdes sobre a condicdo humana. Quando inserida no
ambiente escolar de forma significativa, a literatura desperta o interesse dos alunos e
contribui para sua formacao critica.

Na atualidade, ndo cabe mais a escola e ao professor conceber a literatura
infantojuvenil como instrumento pedagdgico de menor valor, que tem apenas a finalidade
ludica e serve, quando muito, apenas para ensinar a decodificacdo das palavras ou
enriquecer o vocabulario dos seus alunos. A literatura deve ser levada para a sala de aula
como uma proposta didatica diversificada e rica, que ndo perde a sua natureza ludica
jamais, porque isso deve ser compreendido como estratégia primordial da obra para

seduzir o leitor e conduzi-lo em suas tramas e tecidos de modo interativo e dialdgico. As
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inimeras possibilidades de leituras e perspectivas propiciam identificacdo do leitor com a
obra e por isso sdo capazes de, emocionando, ensinar.

Os textos literarios ndo devem ser trabalhados de forma secundaria e propostos
como atividade didatica aleatdria. Teoricamente, formar sujeitos leitores € a maior
preocupacéo de todas as instancias educacionais.

Formar leitores é algo que requer, portanto, condi¢Ges favoraveis para a pratica
da leitura, que ndo se restrinjam apenas recursos materiais, pois na verdade, o
uso que se faz dos livros e demais materiais impressos é o aspecto mais

determinante para o desenvolvimento da pratica e do gosto pela leitura
(Melendes; Silva, 2008, p. 3).

Entre elas, a necessidade de haver uma biblioteca na escola, que possa
possibilitar ao aluno o contato com bons textos, capazes de provocar agradaveis
momentos de leitura na escola ou em casa, seja sozinho ou com outras pessoas. Em funcgéo
de se promover e disseminar o habito da leitura na escola é necessario uma gama maior
de textos literarios a disposicéo dos alunos, para que 0s seus horizontes de leitura sejam
ampliados, bem como, de mundo, Lajolo (1993), no livro Do mundo da leitura para a
leitura do mundo, lembra que a funcdo do professor bem sucedido se confina ao papel de
propagandista persuasivo de um produto, nesse caso, a leitura gque, sobre a avalanche do
marketing, corre o risco de perder ao menos em parte a sua especialidade.

Muitos professores de lingua portuguesa acusam o tempo restrito das aulas como
grande obstaculo para a realizacdo satisfatdria do trabalho com as literaturas, embora
declarem que acreditam no potencial das atividades propiciadas por elas e na sua
eficiéncia como ferramenta que contribui para o desenvolvimento cognitivo e psicoldgico
dos alunos, bem como, na formacgdo de leitores criticos-reflexivos. Dessa forma, é
fundamental buscar estrateégias que integrem a literatura ao cotidiano escolar de maneira

dindmica e envolvente.

CONSIDERACOES FINAIS

Como vemos, a literatura nos envolve e envolve toda uma geragdo que acreditar
ver pertencimento na leitura dos classicos e contos. Por este motivos, é preciso que 0s
professores sejam leitores e possam apreciar obras literarias, ajudando seus alunos a
também gostarem do ato de ler por deleite. Isto €, quando o professor ndo € um leitor

apreciador de obras literarias e isso se deve a diversos fatores, entre eles cabe citar dois:
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a propria experiéncia pessoal, com a leitura e os processos de sua formagéo profissional,
que, em algum momento, ndo teve énfase nas préaticas de leitura, pois como afirma Paiva
(2010), é indispensavel repensar a formacao inicial e continuada, de modo que o processo
de formacdo docente seja construido e reconstruido em favor de uma nova postura
pedagdgica, que inclua, com consisténcia, a leitura do texto literario nas diversas
modalidades do ensino

No entanto, tanto nos cursos de formacdo inicial quanto nos de formacéo
continuada, os conhecimentos literarios nem sempre sdo aprofundados, ou seja, sdo
passados de forma muito superficial. Desse modo, cabe ao professor empreender de forma
continuada, em sua propria formacdo, ampliando assim suas possibilidades literarias. A
valorizagéo da literatura no ensino depende, portanto, do compromisso do educador em
buscar novas abordagens e praticas que tornem a leitura mais significativa para os
estudantes.

Sabe-se que todo professor é um leitor, mas boa parte deles Ié apenas aquilo que é
de rotina, como por exemplo, o livro didatico, manuais e informacdes pertinentes a sua
pratica pedagoOgica rotineira ao livro literario sai da leitura mais enriquecido
interiormente, pois esse tipo de texto ndo foi feito somente para a fruicdo das criangas,
mas, neste mundo cadtico, para alimentar nossos sentimentos, fazendo-nos mais feliz o
professor de portugués cultivar o gosto pela leitura de textos literarios, para que assim,
possa conduzir seus alunos através do mundo méagico e, sobretudo, humano que se revela

através dos textos literarios.
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RESUMO: Ha bastante tempo discute-se sobre a maneira pela qual o ensino de literatura vem se
configurando nas salas de aula e isso consequentemente vem promovendo uma reflexdo sobre o papel e a
importancia desta nas aulas de lingua portuguesa no ensino fundamental anos inoiciais . Este artigo tem
como objetivo geral apresentar a leitura literaria como ferramenta pedagdgica para o letramento e a
alfabetizac&o nos anos inicias do Ensino Fundamental. Isto porque a literatura desempenha um papel crucial
na formag&o do leitor critico, especialmente no contexto educacional, onde contribui para a construgdo de
uma visao critica e reflexiva sobre o mundo. Por meio das narrativas, as criangas e os jovens sdo estimulados
a questionar, interpretar e ressignificar a realidade que os cerca. configura nesse ambiente. Esta pesquisa
baseia-se em tedricos de renome como Rildo Cosson (2011), Ubirata Souza (2017), H. Saito (2011), Regina
Zilberman (2010), entre outros, esta pesquisa destaca a presenca marcante da literatura voltada ao publico
infantil. Ao final desse artigo. Foi possivel identificar que as dificuldades de alfabetizacdo e letramento séo
relevantes, mas apartir da leitura continua da literatura infantil, da teatralizacéo e do debate é possivel ver
prograssao e melhorias dentro e fora do ambiente escolar.

Palavras-chave: Literatura. Letramento literéario. Alfabetizacao

ABSTRACT: For quite some time, there has been ongoing discussion about the way literature teaching
has been structured in classrooms, which has consequently led to reflection on its role and importance in
portuguese language classes in the early years of elementary education. This article aims to present literary
reading as a pedagogical tool for literacy and initial reading acquisition in the early years of elementary
school. This is because literature plays a crucial role in shaping critical readers, especially within the
educational context, where it contributes to the development of a critical and reflective view of the world.
Through narratives, children and young people are encouraged to question, interpret, and reinterpret the
reality around them. This study is based on renowned theorists such as rildo cosson (2011), ubirata souza
(2017), h. Saito (2011), and regina zilberman (2010), among others, and highlights the strong presence of
literature aimed at children. By the end of this article, it was possible to identify that difficulties in literacy
and reading development are significant; however, through continuous reading of children’s literature,
dramatization, and discussion, it is possible to observe progress and improvements both inside and outside
the school environment.

Keywords: Literature. Literary literacy. Early literacy.
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INTRODUCAO

Uma preocupagdo constante entre os professores de Lingua Portuguesa é a
caréncia da leitura do texto literario tanto em seu aspecto quantitativo como qualitativo e
seu consequente enfraquecimento em sala de aula. O ensino de literatura ainda hoje toma
como referéncia 0 modelo tradicional de ensino visto a partir de uma historicidade, que
privilegia as caracteristicas das escolas literarias assim como a analise intrinseca do texto.
Esse quadro se agrava no ensino fundamental ja que a literatura praticamente ndo é
abordada, pelo menos ndo com as caracteristicas humanizadoras e nem tampouco como
possibilidade para a formacdo de leitores criticos para 0 mundo.

Isto porque o estudo da funcdo da obra literdria precisa extrapolar o plano
estrutural, alcangando assim o seu valor, a intencionalidade em relagéo ao publico seja de
despertar sensacdes, sentimentos ou até mesmao revoltar, se rebelar dependendo da relagdo
que este estabeleca com o texto. Nd&o havendo um olhar que ultrapasse os limites
estruturais em relacdo a obra literaria, prendendo-se apenas aos aspectos constituintes o
mais relevante ficara a margem, aquilo que diz respeito a capacidade de tornar o homem
cada vez mais humano, que é considerado pelo autor como a maior funcao desse género.

Com o advento do estudo dos géneros textuais nas Gltimas décadas pdde-se notar
um avanco no ensino de lingua materna, no que se refere a diversidade e variedade com
que os textos passaram a circular em sala de aula. Em contrapartida, minimizaram a
leitura de textos literarios, este passando a ser encarado como apenas mais um género de
texto a circular em sala de aula. Cosson (2014) aponta como um dos indicativos para a
auséncia ou mais especificamente a diminui¢do do espacgo da literatura na escola o fato
do livro didatico hoje constituir-se de textos dos mais diversos géneros diminuindo ainda
mais um lugar que ja era insatisfatdrio pelo fato de apresentar apenas fragmentos de textos
literarios.

Desse modo, fica claro a necessidade e a relevancia da escola proporcionar esse
encontro do educando com a literatura, motivando-o a conhecer a grandeza que os textos
literdrios apresentam e impulsionando dialogos entre o leitor e a realidade que o cerca;
com o objetivo de que a pratica da leitura literaria se conceba em algo cada vez presente

no contexto escolar.
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1. LITERATURA E FORMACAO SOCIAL

A literatura infantojuvenil desempenha um papel crucial na formacéo do leitor
critico, especialmente no contexto educacional, onde contribui para a construcéo de uma
visdo critica e reflexiva sobre 0 mundo. Por meio das narrativas, as criangas e 0s jovens
sdo estimulados a questionar, interpretar e ressignificar a realidade que os cerca. Esse
capitulo aborda essa interrelagéo, destacando como a literatura, em suas diversas formas,

influencia a formag&o das subjetividades e das estruturas sociais.

1.1 Formagé&o de leitores autbnomos

Pelas discussdes até agora aventadas, somos levados a pensar que é necessario ao
individuo contemporaneo possuir conhecimentos e habilidades que lhe permitam
interpretar e analisar, de maneira critica e autbnoma, a crescente quantidade de
informagdes, inclusive as da hipermidia. Portanto, ler o mundo, representado pelos mais
variados signos, € imprescindivel a esse individuo, sendo a competéncia leitora, portanto,
um requisito indiscutivel.

Para compreendermos o conceito de leitura critica e autbnoma, pensamos ser de
extrema importéncia fazer a distingdo entre leitura como ato de decodifica cacao (leitura
mecanica) e a leitura como ato de interacdo (leitura critica). Feito isso, compreender-se-
& melhor a relevéncia da criticidade e da autonomia no ambito da leitura. Leitura critica
e leitura mecénica sdo diferenciadas pelo fato de a primeira ser influenciada pelos
significados que o leitor j& havia construido, ou seja, pelas leituras do mundo afora, que
colaboraram com a construgdo do mundo interior do leitor.

Segundo Freire (1989, p. 13), “a leitura da palavra ndo ¢ apenas precedida pela
leitura do mundo, mas por uma certa forma de ‘escrevé-lo’ ou de ‘reescrevé-lo’, quer
dizer, de transforma-lo através da nossa pratica consciente”. Entendemos, entao, que a
leitura critica desestabiliza 0 mundo interior do individuo; giram-lhe duvidas e anseios
por mudangas. Em um primeiro momento, ocorre a inquietacdo; depois, alguns ajustes
sdo feitos no mundo interior do leitor por meio da reflexdo para, finalmente, ocorrer a
pratica consciente, que consiste no resultado do novo sujeito transformado, porém néo

concluido. Afinal, outras leituras de mundo serdo feitas e refeitas.
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A leitura, quando é sentida, refletida, indagada, é considerada critica. Nesse ato,
0 sujeito sofre conflitos e passa por inUmeras mudancas interiores, mudancas essas que,
com 0 novo conhecimento, colocam a prova o que o leitor j& sabia. Por meio dessas
proposicdes de Paulo Freire(1989), podemos concluir que o objetivo ndo € que o educador
passe a interpretar, criticar e raciocinar pelos alunos. E necessério que o aluno, por meio
das leituras de seu mundo, encontre significados para si mesmo ao ler as escritas
construidas pelo mundo do outro, frente as reflexdes que ele se propde a fazer. Possuir o
saber critico é possuir a capacidade de transformar o seu mundo por meio do mundo de
outro e vice-versa.

Para formar um leitor critico, é importante que, desde o processo de aquisicao da
linguagem escrita e no ato de ler, haja a compreensdo por parte daqueles que ensinam,
que o processo de alfabetizacdo se dard na medida em que a leitura da palavra esteja
inserida na leitura do mundo e estimule a continuidade da leitura dele (Freire, 1989). O
saber critico possibilita ao leitor realizar escolhas conscientes; permite a ele balancear o
mundo exterior com o mundo interior e, assim, ser autbnomo para decidir. Silva (2002)

defende a criticidade como elemento bésico da leitura:

[...] pela leitura critica o sujeito abala 0 mundo das certezas (principalmente as
da classe dominante), elabora e dinamiza conflitos, organiza sinteses, enfim
combate assiduamente qualquer tipo de conformismo, qualquer tipo de
escravizacdo as ideias referidas pelos textos (Silva, 2002, p. 26).

No ato de ler prevalece, portanto, a liberdade por parte do leitor em fazer as suas
escolhas. Sua préatica permite ainda articular os contetdos culturais; expandir a memoria;
estimular a producédo de textos e determinar processos de pensamento.) A partir dessa
proposicdo, buscamos compreender esse conceito para além do ato de leitura
propriamente dita, considerando seu momento anterior, ou seja, 0 momento da escolha,
da busca pela leitura. Leitor autbnomo, a nosso ver, seria aquele que é capaz de buscar
por leituras nos mais diferentes suportes e de acordo com suas mais variadas
necessidades.

Nessa busca, é fundamental agir com poder de decisdo, escolhendo
conscientemente o que ler e 0 que ndo ler. Segundo Guimarées (2002), as pessoas com
autonomia realizam suas atividades porque as escolheram de acordo com seus interesses
e anseios internos, reconhecendo que tais atividades contribuirdo significativamente para

seu crescimento.
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A partir desses pressupostos, podemos concluir que o leitor critico € aquele que
busca cada vez mais o conhecimento e a compreensdo em detrimento do processo
superficial da informacéo; e o sujeito autbnomo, aquele que decide o que ler e se envolve
em atividades que contribuam para o seu crescimento. Entendemos que a préatica da leitura
critica caminha de méos dadas com a autonomia.

Afinal, um sujeito autbnomo e critico ndo se contentara com leituras que nédo lhe
fornecam novas relagdes, associagdes ou combinagdes de ideias. De acordo com Silva,
“todas essas agOes subjacentes ao trabalho de interlocucao do leitor critico podem ser
amalgamadas num Gnico conceito, qual seja o de posicionamento” (Silva, 2002, p. 29,
destaque do autor).

Desse modo, é desejavel que o papel da escola diante desse cenario seja o de
contribuir com a construcdo da criticidade e autonomia, por meio de uma atmosfera de
confianca e abertura, que dé espaco a discussdo e ao debate, ou seja, considerar as
informagdes trazidas pelos alunos, que provavelmente leram ou ouviram na midia, e
mediar a discusséo em sala de aula.

Além do mais, para uma leitura critica da midia, é necessario refletir acerca do
mundo editado pela propria midia; ir além das aparéncias e perceber a polifonia
presente nos enunciados da narrativa jornalistica. Cabe ao professor contribuir com
estratégias que conduzam o aluno a compreensdo dessas muitas vozes — ora
concordantes, ora dissonantes — nos textos. Promover atividades que estimulem o
pensamento critico, a discussdo sobre o real e o ideal, fornecendo subsidios que
fundamentem a reflexdo e as analises criticas nas posteriores leituras, inclusive as virtuais,
que os aprendizes faréo.

Nesse universo, Rezende (2007) defende a ideia de que, para se formar leitores, é
preciso vivenciar situagoes de leitura, ou seja, ler e compartilhar com outros leitores as
leituras realizadas. A isso a autora chama ambiéncia de leitura. “A leitura ¢ pensamento
e o contetido de uma expressao que esta ‘dentro do leitor’. Ou associamos o que lemos
ao que ja conhecemos, ou ndo faz sentido o que lemos” (Rezende, 2007, p. 38).

Por outro lado, dificilmente o educador/mediador formara leitores se a vivéncia
textual dele (do educador/mediador) se restringir a0 mero estudo dos conceitos
metalinguisticos ou ao exercicio da leitura de textos verbais apenas. Sendo assim, as
leituras devem ser feitas em suas mais variadas formas de manifestacdo: da masica, das
artes visuais, do cinema, dos quadrinhos, da fotografia, do corpo, entre outras (Rezende,
2007).
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Afinal, para constituir sujeitos, o professor deve ser como um arquiteto cognitivo,
que proporciona por meio das estratégias metodolégicas a construgdo do aprendizado
pelo proprio aluno de “forma auténoma e integrada, fazendo uso critico da tecnologia”
(Amaral, 2003, p. 114). Desse modo, sera possivel ao aluno ter um posicionamento

analitico perante as leituras polifénicas de mundo que fizer, sendo estas virtuais ou néo.

2. ALITERATURA INFANTOJUVENIL NO MUNDO GLOBALIZADO

A leitura é uma préatica que traz inimeros beneficios aos leitores e quando
estimulada desde a infancia os impactos positivos podem ser muito maiores. Os contos
infantis e juvenis ajudam na formac&o da consciéncia da crianca e do adolescente ja que
através dos significados simbolicos deles, pode-se amadurecer o lado emocional tentando
assim, decifrar certos dilemas. Neste capitulo veremos acerca das metodologias e as
reflexdes que precisam serem feitas para atrair a atengdo do aluno em meio a0 mundo

globalizado.

2.1 Quando acontece o despertar em meio a globalizagao?

A psicanalise acredita que é nessa época de amadurecimento interior, que as
historias infantis sdo decisivas na formacéo da crianca. Como bem explica Vera Teixeira
de Aguiar: “Os contos de fada mantém uma estrutura fixa. Partem de um problema
vinculado a realidade (como estado de penuria, caréncia afetiva, conflito de mae e filho),
que desequilibra a tranquilidade inicial. A partir desse conflito, o protagonista embarca
em uma jornada de superacgéo, enfrentando desafios que simbolizam dilemas humanos
universais.

O desenvolvimento ¢ uma busca de solugbes, no plano da fantasia, com a
introdugdo de elemento magica (fadas, bruxa, andes, duendes, gingantes, etc.). A
restauracdo da ordem acontece no desfecho da narrativa, quando ha uma volta ao real.
Valendo-se desta estrutura, os autores, de um lado, demonstram que aceitam o potencial
imaginativo infantil e, de outro, transmitem a crianca a ideia de que ela ndo pode viver
indefinidamente no mundo da fantasia, sendo necessario assumir o real, no momento

certo”.
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E importante ressaltar que se, esses problemas fossem retratados de forma real
para a crianca, talvez ela ndo entendesse toda a sua complexidade ou talvez sua
personalidade fosse afetada de alguma maneira. Intuitivamente, a crianga compreendera
que tais histdrias, embora irreais ou inventadas, ndo sdo falsas, pois ocorrem de maneira
semelhante no plano de suas proprias experiéncias pessoais (Coelho, 2008, p. 57)

Através dessas historias, dos contos de fadas, o leitor infantil passa a criar sua
propria forma de suportar os infortunios da vida, tentando assim formar sua propria
personalidade. “O final feliz acena com a esperanga no fim das provocagdes ou
ansiedades” (Coelho, 2008, p. 57). Essa constru¢ao simbolica permite que a crianga
elabore seus medos e insegurancas, encontrando conforto na ideia de superagdo. Além
disso, os contos de fadas incentivam a imaginacéao e a resiliéncia, elementos fundamentais
para o desenvolvimento emocional e social.

Né&o é dificil perceber que a literatura infantojuvenil ndo tem o espaco adequado
nas salas de aula de turmas do ensino fundamental 1l da maioria das escolas publicas
brasileiras e essa falta de espaco a literatura é, na maioria das vezes, justificada pelos
professores de lingua portuguesa, por falha da grade curricular, que ndo contempla um
trabalho mais amplo com literatura.

Despertar nos alunos apreco em relagdo aos textos literarios fora do ambiente
escolar se torna mais viavel se esse contato ocorrer adequadamente na escola, pois, 0
manusear desses textos ocorre dentro de um contexto de aprendizagem e apreciacao
estética organizada. Para isso, sdo imprescindiveis a vontade e esforco do professor, pois
é necessario que se modifique positivamente a visao e o valor que a comunidade escolar
da maioria das escolas tem em relacdo as atividades relacionadas a literatura.

Mesmo quando estudos conclusivos destacam a relevancia que a literatura possui
na formac&o da identidade das pessoas, favorecendo inclusive que elas se tornem leitoras
mais eficientes, sensiveis e mais criticas da realidade a que estdo inseridas, muitos
professores e escolas continuam relegando as atividades com literatura aos planos mais
secundarios, esporadicos e superficiais dos trabalhos em suas salas de aula.

A escola cabe, entre outras coisas, tornar seus alunos leitores eficientes e no
apenas meros decodificadores da lingua, pois “a leitura ¢ um processo de percep¢do da
realidade que envolve, entre outros fatores, a visdao do mundo do leitor”, como define
Bernardo (2012, apud Miguez, 2009, p. 17). Isso significa que a leitura deve ser
trabalhada de forma critica e reflexiva, permitindo que o aluno estabeleca conexdes entre
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0 texto e sua vivéncia. Dessa maneira, a escola contribui para a formacéo de individuos
capazes de interpretar, questionar e transformar a realidade a sua volta.

A escola €, sem duvida, um espago em que a crianga e 0s jovens passam a maior
parte de seu tempo, portanto, é natural que nela ocorra, ndo sé o contato com a literatura
infantojuvenil, mas que isso aconteca de forma prestigiada, como defende Todorov (2003,
p. 16) ao lembrar que “a sala de aula ¢ um espaco privilegiado para o desenvolvimento
do gosto pela leitura, assim como, um campo importante para o intercambio da cultura
literaria, ndo podendo ser ignorada, muito menos desmentida sua utilidade”.

Desse modo, a escola precisa de uma politica de incentivo e promocéo da leitura
que, antes de qualquer coisa, leve em consideracdo os mediadores, pois estes, atuando
juntamente com outras instancias institucionais, deverdo agir como principal ponte de
veiculacdo, para os alunos, dos textos literarios. Dai a necessidade primordial de se formar
agentes capacitados, nesse caso 0s proprios professores, justamente a desempenhar esse
papel de mediador entre o texto e os alunos, realizando o que se pode chamar de
letramento literario, que tem na leitura seu mais eficaz ponto de partida.

Quando o aluno percebe que existe um ambiente de liberdade e respeito nagquele
local de trabalho [na sala de aula] que ele pode perceber o texto literario como um produto
cultural com o qual interage de forma significativa. A formagdo de um ambiente de
trabalho que possibilite a intervencdo dos alunos na aula e no préprio texto literario é
responsabilidade do professor (Noronha, s.d., p.19).

Por isso, cabe a escola propiciar esse ambiente, para que os livros literarios sejam
vistos de forma diferente, ou seja, como algo enriquecedor e, sobretudo, agradavel. E
consenso entre diversos estudiosos que as literaturas infantis e infantojuvenis tém um
papel relevante no desenvolvimento intelectual de criancas e jovens, porém, nem sempre
isso foi seriamente considerado. Antes do século XVIII, a literatura infantil era restrita a
poucos.

Somente criangas integrantes das classes mais elevadas podiam ter acesso aos
classicos da literatura, cabendo as criancas das classes populares o contato com uma
literatura mais rudimentar, de tradicdo oral, difundida pelos mais velhos e ndo fazia
distincdo do universo adulto em relagdo ao infantil, ja que as criangas eram vistas nao
como criancas, e sim, como pequenos individuos.

A historia da literatura infantil tem relativamente poucos capitulos. Comeca a
delinear-se no inicio do século XVIII, quando a crianca pelo que deveria passa a ser
considerado um ser diferente do adulto, com necessidades e caracteristicas proprias, pelo
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que deveria distanciar-se da vida dos mais velhos e receber uma educacéo especial, que
a preparasse para a vida adulta (Cunha, 1999, p. 22).

Vale lembrar que, naquele periodo, as criangas pertencentes as classes populares
ndo tinham sequer o direito de ler e escrever. As fases da vida humana que compreendem
a infancia e a adolescéncia sdo as etapas mais importantes e significativas do
desenvolvimento humano. E nesse periodo que se formam as bases cognitivas,

emocionais e sociais que influenciardo toda a trajetoria do individuo.

2. 2 Formando o espirito critico infanto/juvenil

Os contos infantis e juvenis ajudam na formacdo da consciéncia da crianca e do
adolescente ja que através dos significados simbolicos deles, pode-se amadurecer o lado
emocional tentando assim, decifrar certos dilemas. A psicanalise acredita que é nessa
época de amadurecimento interior, que as histdrias infantis sdo decisivas na formacao da
criangca. Como bem explica Vera Teixeira de Aguiar (2020): “Os contos de fada mantém
uma estrutura fixa. Partem de um problema vinculado a realidade (como estado de
pendria, caréncia afetiva, conflito de mée e filho), que desequilibra a tranquilidade inicial.

O desenvolvimento € uma busca de solugdes, no plano da fantasia, com a
introducdo de elemento magica (fadas, bruxa, andes, duendes, gingantes etc.). A
restauracdo da ordem acontece no desfecho da narrativa, quando ha uma volta ao real.
Valendo-se desta estrutura, os autores, de um lado, demonstram que aceitam o potencial
imaginativo infantil e, de outro, transmitem a crianca a ideia de que ela ndo pode viver
indefinidamente no mundo da fantasia, sendo necessario assumir o real, no momento
certo”.

E importante ressaltar que se, esses problemas fossem retratados de forma real
para a crianca, talvez ela ndo entendesse toda a sua complexidade ou talvez sua
personalidade fosse afetada de alguma maneira. “Intuitivamente, a crianga compreendera
que tais histdrias, embora irreais ou inventadas, ndo sdo falsas, pois ocorrem de maneira
semelhante no plano de suas proprias experiéncias pessoais” (Coelho, 2008, p. 57).
Atraveés dessas historias, dos contos de fadas, o leitor infantil passa a criar sua propria
forma de suportar os infortinios da vida, tentando assim formar sua propria
personalidade. “O final feliz acena com a esperanca no fim das provocagdes ou

ansiedades” (Coelho, 2008, p. 57).
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Para que uma historia ou livro possa chamar a atencdo do leitor, ela devera ter
elementos que despertem a sua aten¢do, curiosidade e imaginacao. E é necessario também
observar a evolugdo da crianga, pois a inclusdo do leitor em determinada “categoria”
depende ndo apenas da sua faixa etaria, mas do seu amadurecimento psicolégico. A leitura
é um bem cultural e deve estar presente desde os primeiros anos de vida. A leitura em casa
deve ser realizada desde cedo, para que 0 pequeno leitor passe a gostar e a se identificar
com um tipo de leitura e a torne a sua preferida. Ela deve ser vista como um importante
veiculo para expressar o0 sentimento infantil, pois ela € a principal formadora de ideias.

Portanto, a literatura € a formadora de ideias capaz de modificar e criar um mundo
melhor para todos que aprendem o prazer da leitura. A literatura infantojuvenil é um
elemento pedagdgico, devendo ser considerada como uma estratégia educacional com
potencialidade para que seja feita sua insercdo nos curriculos escolares. Ao estimular a
imaginacao e a reflexdo critica, essa literatura contribui para o desenvolvimento integral
dos alunos. Além disso, seu uso adequado pode tornar o aprendizado mais dindmico e

significativo no contexto escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, a contacdo e a leitura deve ser prazerosa e inclusiva, podendo acontecer
em qualquer ambiente, desde que seja acolhedor, sem necessidades de recursos especiais,
a imaginacao contribui bastante quando ndo ha disponibilidade de recursos pedagogicos.
Sendo capaz de reduzir a ansiedade dos alunos, melhorar a autoestima, contribuir para que
0s jovens possam enfrentar problemas e aperfeicoar a comunicagdo acerca dos
sentimentos.

A narracdo é uma forma util, no contexto educacional, para se desenvolver
atividades em que seja possivel a interacdo dos estudantes, para que se sintam a vontade
em opinar e compartilhar suas vivéncias através da literatura (Pulimeno; Piscitelli;
Colazzo, 2020). Esse processo favorece o desenvolvimento da oralidade e do pensamento
critico, permitindo que os alunos construam conexdes entre a leitura e sua realidade. Além
disso, a troca de experiéncias enriquece o aprendizado e estimula o interesse pela
literatura de forma significativa.

O simples fato de o professor fazer uma roda de leitura com a turma faz com que
ele tome como base para sua percepcdo do mundo letrado. E possivel que uma crianga

ouca o professor contar uma historia e, apds alguns dias, receba um livro infantil com
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gravuras; essa crianca te contara toda a historia com base apenas nas imagens. Esse
processo demonstra a capacidade de interpretacdo e reconstrugdo narrativa mesmo antes
da alfabetizacdo formal. Além disso, a leitura de imagens estimula a criatividade e o
desenvolvimento da oralidade, tornando-se uma etapa fundamental na formacéo do leitor.

A alfabetizacéo é o primeiro contato da crianga com as letras e por isso necessita
que o seu desenvolvimento seja bastante trabalhado, pois serd este referencial que
acompanharé no seu desenvolvimento escolar, e o professor sera o intermediario para que
a producao oral e escrita tenha o seu fundamento para o educando.

Além disso, a comunidade escolar pode contribuir significativamente na
elaboracdo do Projeto Politico Pedagégico (PPP), atendendo as necessidades
apresentadas pelos alunos. A participacdo ativa de professores, alunos, pais e gestores
possibilita a construcdo de um curriculo mais inclusivo e contextualizado. Dessa forma,
0 PPP torna-se um instrumento democratico, refletindo os anseios e desafios da
comunidade escolar. Além disso, essa colaboracdo fortalece o vinculo entre escola e
sociedade, promovendo um ambiente educacional mais participativo e eficaz.

Em suma, sendo funcdo da escola assegurar que os educandos tenham progresso
no que se refere as habilidades de leitura, uma vez que a escola e os docentes devem estar
lado a lado nesse processo, ja que o papel da escola é diretamente conectado ao do
docente, mediando a forma como os estudantes adquirem uma cultura letrada, ou seja,
desde a alfabetizacdo até a percepcao de mundo, considerando suas particularidades e as

necessidades apresentadas pelos discentes.
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RESUMO: O presente trabalho analisou as contribui¢cdes da ludicidade para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias essenciais na educacdo infantil, evidenciando que formas praticas ludicas
podem favorecer uma aprendizagem efetiva e significativa. A investigacdo caracteriza-se como uma
pesquisa de abordagem qualitativa, de natureza exploratéria, e utilizou como plano de coleta de dados a
aplicacdo de questiondrios estruturados com professores da educacdo infantil na rede municipal de Séo
Bento — PB. O objetivo geral desta pesquisa é analisar as contribuicbes da ludicidade para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias essenciais na educacao infantil. Para embasar a discusséo,
realizou-se uma pesquisa bibliografica, fundamentada em referenciais teéricos Kishimoto (1996), Freire
(2009), Vygotsky (2005) e os documentos legais orientadores da educacéo infantil, especialmente a BNCC
(2017). Os dados coletados foram analisados a partir do referencial citado, sendo necessario compreender
percepgdes, praticas e desafios relacionados ao uso de atividades ludicas no processo de ensino-
aprendizagem. Os resultados apontam que a ludicidade é reconhecida pelos docentes como recurso
fundamental para o desenvolvimento integral da crianca e para a construcédo de experiéncias significativas.

Palavras-chave: ludicidade; aprendizagem; desenvolvimento.

ABSTRACT: This study analyzed the contributions of playfulness to the development of essential skills
and competencies in early childhood education, highlighting that practical, playful forms can favor effective
and meaningful learning. The investigation is characterized as a qualitative, exploratory research study, and
used structured questionnaires as a data collection method for early childhood education teachers in the
municipal network of S&o Bento — PB. The general objective of this research is to analyze the contributions
of playfulness to the development of essential skills and competencies in early childhood education. To
support the discussion, bibliographic research was conducted, based on the theoretical frameworks of
Kishimoto (1996), Freire (2009), Vygotsky (2005), and the legal documents guiding early childhood
education, especially the BNCC (2017). The collected data were analyzed based on the aforementioned
framework, requiring an understanding of perceptions, practices, and challenges related to the use of play
activities in the teaching-learning process. The results indicate that playfulness is recognized by teachers
as a fundamental resource for the integral development of the child and for the construction of meaningful
experiences.

Keywords: playfulness; learning; development.
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INTRODUCAO

No presente trabalno abordamos a ludicidade como ferramenta de
desenvolvimento para a crianca, correlacionando-a com o uso de jogos e brincadeiras no
processo de ensino-aprendizagem na educagdo infantil. Os jogos e brinquedos sdo
elementos centrais na educacdo dos pequenos, pois oferecem oportunidades de
aprendizagem que vao além do entretenimento.

A educacdo infantil é uma fase decisiva para a formacao integral da crianca, pois
é nesse periodo que ela aprende a conviver, a lidar com as proprias emocdes, com desafios
e frustragBes. Nesse processo, quando elas deixam as familias e experienciam outras
rotinas e vivéncias na instituicdo educativa, € que o brincar pode gerar muitos impactos
significativos em sua formacao como oportunidade de socializacao.

Considera-se, portanto, que as brincadeiras podem ajudar na comunicar, na
expressdo de sentimentos de alegria, tristeza, angUstia, sempre partindo do brincar, pois
¢ através do brincar que a crianca desenvolve habilidades psicomotoras, sociais, fisicas,
afetivas e cognitivas. Ja 0s jogos sdo atividades que podem ser muito importantes quando
0 assunto € a préatica do lazer, sendo uma atividade natural do ser humano e um elemento
essencial para a educacdo do ser humano em qualquer faixa etaria.

O objetivo geral desta pesquisa a partir de entrevistas e questionarios aplicados na
rede municipal do Municipio é analisar como 0s docentes entrevistados usam, veem e
reconhecem a ludicidade em suas salas de aula. O estudo da temaética se justifica pela
relevancia que possui no ambito profissional visto que a BNCC (2018) aborda jogos e
brincadeiras como “[...] unidades tematicas fundamentais para o desenvolvimento
integral das criancas, principalmente na Educacdo Infantil, por meio da exploracdo de
habilidades motoras, cognitivas e socioafetivas”.

Para uma melhor organizacdo das informacgfes construidas, tanto na etapa de
revisdo de literatura quanto na pesquisa empirica, 0 presente trabalho encontra-se
estruturado por meio das seguintes sessdes: introducdo, em que anunciamos a tematica;
capitulo um, no qual sdo abordados a caracterizacdo da pesquisa, 0s participantes, 0
campo empirico e o plano de coleta de dados; capitulo dois, em que sdo situados os
resultados, as disrcussdes e analises dos dados obtidos por meio da aplicagdo dos

questionarios com os docentes da rede municipal de educacéo infantil de Sdo Bento-PB.
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1 DESCRICAO METODOLOGICA

Nesta secdo do trabalho seréo apresentados os elementos que integram os aspectos
metodoldgicos da pesquisa, que tem a natureza qualitativa. E importante destacar que foi
realizada pesquisa bibliogréfica e, posteriormente, uma pesquisa de campo, em trés
escolas da rede municipal de S&o Bento — PB, a fim de responder as questdes delineadas
na situagdo-problema e alcancgar os objetivos propostos neste trabalho.

1.1 Caracterizacdo da pesquisa

Para a realizacdo da presente pesquisa, optamos pela Abordagem Qualitativa, do
tipo estudo de caso. A pesquisa qualitativa trata os dados “[...] em forma de palavras ou
imagens e ndo de numeros, [...] respeitando, tanto quanto o possivel, a forma em que estes
foram registrados ou transcritos” (Bogdan e Biklen, 1994, p. 48). Na nossa oOtica, esta
abordagem visa aprofundar a compreensdo e 0s sentidos que 0S grupos sociais,
organizagOes, eventos, temas, dentre outras formas de organizagdo humana constroem
sobre suas acoes.

Ao consideramos a especificidade do objeto, que se refere a realidade de um s6
municipio, a pesquisa foi caracterizada como um estudo de caso, que pode ser
representativo de outros semelhantes. A escolha das participantes foi definida pelo aceite
voluntario em participar da nossa pesquisa. Segundo Chizzotti (2006), [...]” o estudo de
caso objetiva reunir os dados relevantes sobre o0 objeto de estudo e, desse modo, alcancar
um conhecimento mais amplo sobre esse objeto, dissipando as dividas, esclarecendo
questdes pertinentes, e, sobretudo, instruindo acdes posteriores (p. 135)”.

Como acontece em toda investigacao cientifica, também foi realizada pesquisa
bibliografica. De acordo com Gil (2008), a pesquisa bibliografica é desenvolvida com
base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos.
O autor destaca que esse tipo de pesquisa é indispensavel em qualquer trabalho
académico, pois fornece o referencial teorico necessario para sustentar hipoteses, definir
conceitos e orientar a interpretacéo dos resultados.

Segundo Severino (2016), esse tipo de pesquisa exige rigor metodologico,
especialmente na selecdo, leitura e interpretacdo das fontes. O autor ressalta que a
pesquisa bibliografica ndo se limita a simples coleta de informac6es, mas envolve uma

analise critica e reflexiva das ideias dos autores, articulando-as ao problema de pesquisa
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proposto. Assim, ela vai além da mera descricdo, buscando compreender, comparar e

sintetizar as contribuicdes tedricas relevantes.

1.2 Participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa foram professores da educacdo infantil da rede
municipal de educacgdo de Sdo Bento — PB, que lecionam nas turmas de pré | e pré 1l no
ano de 2025, nas seguintes escolas: E.M.E.I.F Samuel de Oliveira Ramalho, E.M.E.I.F
Milton Lucio da Silva e E.M.E.L.E.F. Porfiria Vieira dos Santos. As trés escolas estéo
localizadas em bairros periféricos da referida cidade. Nessas escolas estdo matriculados
um total de 223 alunos, nas turmas de PRE | e PRE II, com idade entre os 4 e 5 anos, 0s
quais séo atendidos nos turnos matutino e vespertino. Muitas dessas criancas estdo no
espectro autista e, assim, recebem atendimento educacional especializado na propria

escola, na sala do AEE (Apoio Educacional Especializado).

1.3 Campo empirico

A pesquisa foi realizada na cidade de Sdo Bento, localizada no estado da Paraiba,
com uma area territorial de 245,840 km2. De acordo com os dados do Censo Demogréfico
de 2022, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o municipio possui
uma populacdo estimada em 33.845 habitantes. Sdo Bento limita-se, ao sudoeste, com o
municipio de Paulista, ao oeste, com Riacho dos Cavalos, ao norte com Brejo do Cruz,
ao nordeste com Jardim de Piranhas , e ao leste com Serra Negra do Norte.

Localizada a 375 quilébmetros da capital Jodo Pessoa, Sdo Bento se consolidou
como um dos principais polos industriais do estado. Integrante da microrregido de Catolé
do Rocha, o municipio ostenta um titulo que expressa orgulho e identidade: é reconhecido
como a “Capital Mundial das Redes de Dormir”. Com uma produg¢ao anual superior a 12
milhdes de unidades, Sdo Bento destaca-se pela for¢a de sua industria téxtil, especializada

ndo apenas em redes, mas também em mantas, colchas e outros produtos do setor.

1.4 Plano de coleta de dados

O interesse por essa temética conduziu a realizacdo da pesquisa que serviu de base
para a producdo deste trabalho, tendo como fio condutor a utilizacdo de jogos e

brincadeiras na pratica docente e os resultados que estes proporcionam aos estudantes da
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educacdo infantil. Para tal, realizou-se uma reviséo bibliografica, buscando investigar a
temaética, analisando tedricos como Vygotsky (2005), Kishimoto (1996, 2011), Piaget
(1973, 1994), Luckesi (2022), dentre outros.

Dessa forma, buscamos referenciais teoricos relacionados ao tema da pesquisa
para, em seguida, procedermos com a pesquisa de campo, necessaria para responder aos
nossos objetivos. Segundo Metring (2009, p. 63) a pesquisa bibliografica “[...] tem a
finalidade de conhecer as diferentes formas de contribuicdo cientifica ja realizada sobre
determinado assunto, visando encontrar dados atuais e relevantes sobre o tema
investigado”.

Como instrumento de pesquisa, foi utilizado questionario, elaborado com base nos
objetivos da pesquisa, para a realizacdo do qual foi adotado um formulério do aplicativo
google forms, utilizado como recurso mais acessivel para alcancar as respostas, uma vez
que os entrevistados tém uma demanda de trabalho, planejamento e formacgbes para
participar. As questdes elaboradas no referido formulario foram escolhidas de acordo com
0s objetivos da pesquisa, a fim de que pudéssemos atingir esses objetivos junto aos
participantes.

Para a aplicacdo do questionario, primeiro foi realizada visitas a trés escolas no
més de agosto de 2025 para conversar com a direcdo das mesmas e assim, apresentar o
projeto as diretoras, e em seguida, foram contactadas quinze professoras para que
respondessem ao questionario, o qual foi enviando via whatsapp no inicio do més de
setembro de 2025. Das docentes que receberam o formulario com as perguntas apenas 10

retornou com respostas.

2 RESULTADOS E DISCUSSOES.

Neste capitulo, apresentam-se os resultados das entrevistas realizadas com
professores que atuam na rede municipal de educacdo da cidade de Sdo Bento, bem como
a andlise dos dados coletados. A discussdo é conduzida em didlogo com as concepgdes
dos autores que fundamentam teoricamente o tema em estudo, permitindo uma
aproximagcdo critica entre a pratica docente e os referenciais adotados. Busca-se, assim,
evidenciar como as percepcOes dos participantes contribuem para a compreensdao do
fendmeno investigado e para o fortalecimento das reflexGes propostas ao longo da

pesquisa.
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2.1 Andlises das questBes objetivas obtidas no questionario com os docentes da rede
municipal de educagéo de S&o Bento — PB.

Na presente secdo, serdo apresentadas as informacdes referentes as questdes
objetivas, obtidas junto aos participantes da pesquisa. Embora esses dados possuam
carater objetivo, eles sdo essenciais para estabelecer relacdes consistentes entre as
informacdes levantadas e o contexto investigado, conforme defendem Bogdan e Biklen
(1994), autores classicos na producdo de conhecimentos orientados pela abordagem

qualitativa. e fundamentadas.

Gréafico 1 — Faixa etaria dos professores entrevistados

1-Qual asua faixa etéria?
10 respostas

@ Entre 20 e 30 anos
@ Entre 30 e 40 anos
@ Acima de 40 anos

Gréfico produzido pelo google forms como resultado das respostas obtidas.

Gréfico 2 — Tempo de atuacdo na educacdo Infantil

4 - Quanto tempo de atuag@ao como docente na educacgao infantil?

10 respostas
@® 5anos
60% @® Entre 5e 10 anos
@ Mais de 10 anos

Gréfico produzido pelo google forms como resultado das respostas obtidas.
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Analisando o grafico 1, percebe-se um percentual de 20% de professores que estéo
na faixa etéaria entre 20-30 anos, como também dos que estdo entre 30-40 anos. Um
percentual de 60% compreende os que estdo na faixa de idade superior a 40 anos.
Perguntamos também sobre a formacéo inicial dos docentes e foi constatado que 100%
dos docentes tém formacdo em Pedagogia. O gréafico 2 revela-nos que 60% deles fizeram
formacao especifica na area de educacéo infantil e 40 % nao fizeram essa formacao.

Conforme aponta Tardif (2000), os saberes profissionais dos professores possuem
carater temporal, uma vez gque sdo construidos e acumulados ao longo da trajetoria pessoal
e profissional. Para o autor, essa temporalidade manifesta-se, primeiramente, no fato de
que grande parte dos conhecimentos sobre o ensino, o papel docente e as formas de

ensinar provém da propria histdria de vida dos individuos.

Gréfico 5 — Utilizagdo de Jogos e brinquedos Pedagdgicos pelo professor

6- Vocé utiliza jogos e brinquedos pedagdgicos em sala de aula?
10 respostas

@ Sim
@ Nizo

Gréfico produzido pelo google forms como resultado das respostas obtidas.

Gréafico 6 — Frequéncia da Utilizacdo de Jogos e brinquedos pelo professor

7 - Vocé utiliza jogos e brinquedos pedagdégicos em suas aulas com qual frequéncia?
10 respostas

@ Diariamente
@ 1 vez por semana
até trés vezes por semana

Gréfico produzido pelo google forms como resultado das respostas obtidas.
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Ao analisarmos os dados apresentados nos graficos acima, constata-se que 90%
dos entrevistados afirmam existir brinquedoteca ou biblioteca na escola em que atuam,
enquanto apenas 10% indicam a auséncia desses recursos em suas respectivas
instituicOes. Apesar dessa diferenca estrutural, observa-se que 100% dos docentes
declaram utilizar jogos e brinquedos em sua prética pedagdgica, 0 que evidencia a
valorizagdo desses materiais como instrumentos de apoio ao processo de ensino e
aprendizagem.

No contexto educacional brasileiro contemporaneo, especialmente na Educacéo
Infantil, evidencia-se a necessidade de incorporar a ludicidade as préaticas pedagdgicas. A
Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) estabelece que jogos e brincadeiras sao
eixos estruturantes dessa etapa, constituindo ferramentas essenciais para 0
desenvolvimento integral da crianca. O documento orienta que a escola ofereca ambientes
que favorecam experiéncias lidicas, planejados pela equipe docente. Assim, a auséncia
de brinquedoteca ou biblioteca em instituicfes que atendem a Educacdo Infantil configura

um aspecto negativo e suscita estranhamento.

2.2 Andlises das questbes subjetivas obtidas no questionario com os docentes da rede
municipal de educacédo de Sdo Bento-PB.

Tabela 1
Metodologia utilizada a partir de jogos e brincadeiras em sala de aula
Identificacdo do
Professor
Fragmentos de depoimentos dos professores
P3
Uso de jogos e brincadeiras na sala de aula é uma metodologia bem
interessante ela torna um aprendizado mais divertido, envolvido saber os
alunos ficam mais motivados a participar e observam contetdos de forma
mais natural.
P6
A metodologia utilizada é a da aprendizagem lGdica, que integra jogos e
brincadeiras ao processo de ensino de forma planejada.
P7
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A metodologia baseada em jogos e brincadeiras em sala de aula é muito
utilizada na educacéo infantil

P8

Jogos educativos com objetos concretos.

Analisando os fragmentos das falas dos professores na tabela 1, constata-se que,
para os professores o uso de jogos e brincadeiras produzem efeitos positivos nos alunos
de educacéo infantil e melhora o seu desenvolvimento. O professor 3 destaca que produz
um aprendizado mais divertido, envolvendo o saber dos alunos, e, uma vez motivados,
absorverdo os conteudos de forma mais natural. Os professores 6 e 8 defendem que estes
recursos devem ser utilizados de forma planejada, seguindo objetivos preestabelecidos.
Por conseguinte, o professor 10 acrescenta que 0s jogos e brincadeiras devem anteceder
as atividades de leitura e escrita, como uma espécie de preparagdo do aluno.

Segundo Kishimoto (1996), a ludicidade, na Educacéo Infantil, é uma ferramenta
essencial que pode transformar o processo de aprendizagem. De acordo com Luckesi
(2000), a ludicidade é uma necessidade basica do ser humano, pois esta ligada a sua forma
de se expressar, de se relacionar e de aprender. Nesse sentido, atividades ludicas ndo se
limitam a um simples momento de diversdo, mas representam um processo de

envolvimento afetivo, cognitivo e social que favorece aprendizagens significativas.

Tabela 2

Impacto da ludicidade no desenvolvimento cognitivo, social e emocional das criancas

Identificacdo do

Professor
Fragmentos de depoimentos dos entrevistados
P1
Desenvolve a criatividade e a linguagem da crianga.
P2

Promove criatividade, respeito, saber ganhar e perder nas brincadeiras.
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P3 O impacto da ludicidade (jogos e brincadeiras faz de conta) no
desenvolvimento infantil é profundo e integral afetando positivamente as
areas cognitivas, social e emocional das criancas.

P5
O impacto da ludicidade na Educacdo Infantil € muito relevante, pois o
brincar é a principal forma de aprendizagem e desenvolvimento das
criancas nessa fase.

P6

Estimula o raciocinio, favorece a cooperacao e fortalece autoestima e
emocOes positivas.

Observando a tabela acima, percebe-se unanimidade na concep¢do dos
professores no que se refere aos impactos da ludicidade no desenvolvimento cognitivo,
social e emocional das criancas. O professor 1 destaca a criatividade e a linguagem; o
professor 2 acrescenta valores morais como respeito e aprender a lidar com as vitorias e
as frustracbes. O professor 6 adiciona o estimulo ao raciocinio e a cooperacdo e
autoestima. Isto vai além das nocGes de entretenimento, defendido pelo professor 7.

Segundo Batista (1999) o brincar e a aprendizagem sao atividades que ndo podem
ser desassociadas, pois as mesmas, quando no ambito ladico num plano emocional,
revitaliza e media o processo de ensino e da aprendizagem por possibilitar os processos
de criacdo. E quando a crianca ndo tem acesso, ela vai se revelar como um sujeito que
reflete resisténcia e incapacidade de socializar-se, mostrando-se temerosa e inibida para
revelar seu potencial criativo. Por isso, segundo ele, a utilizacdo dos jogos ajuda as
criancas a se desafiarem, pois esses se constituem instrumentos desencadeadores que
provocam e desencadeiam as nossas construcfes do pensamento.

As orientacGes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) € que a
crianga frequente regularmente diferentes espacos externos, pois estes oferecem inimeras
possibilidades de aprendizagem. E nesses ambientes que ocorrem as interacdes entre as
criancas, promovidas pela movimentacao dos corpos, pelas brincadeiras — inclusive com
elementos da natureza —, favorecendo o desenvolvimento da imaginagdo e da
criatividade, aspectos fundamentais para um crescimento saudavel. Esses espagos
contribuem ndo apenas para o bem-estar fisico, mas também para o fortalecimento de

vinculos sociais e afetivos.
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Em face disto, percebe-se que a ludicidade ou o brincar ndo € apenas uma questao
de diversdo, mas uma forma de educar, de construir e de se socializar. Nisto esta a
importancia de que as criangas tenham momentos de diverséo, visto que utilizar o lazer
como instrumento de pratica pedagogica e objeto de educacéo, trara resultados no aspecto

cognitivo e vai instigar nas criancas o espirito de coletividade.

Tabela 3

De acordo com sua prética docente, quais habilidades sdo possiveis observar nas aulas a
partir do uso dos jogos e das brincadeiras como ferramenta pedagdgica.

Identificacdo do Fragmentos de Depoimentos dos entrevistados
Professor

P3
Memorizar uma férmula ou um conceito Habilidades cognitiva, social e

psicomotora.

P4 Habilidades cognitiva, social e psicomotora.

P5
Concentracdo, criatividade, trabalho em equipe, resolucéo de problemas e

autonomia.

Nos fragmentos da tabela 3 nota-se resultados muito positivos das praticas
didaticas que foram descritas, a partir do uso dos jogos e das brincadeiras como
ferramenta pedagogica. O professor 8 elenca ampla lista desses resultados: Criatividade,
imaginacdo, comunicacdo, empatia, cooperacdo, lideranca e resolucao de conflitos. Além
disso, a brincadeira aprimora a atencdo, memoria, coordenacdo motora e a capacidade de
explorar o mundo ao seu redor, o que é fundamental para o desenvolvimento holistico da
crianga. As principais sdo citadas pelos outros professores e acrescentam, respeito as
regras, empatia e solidariedade, resolucéo de problemas e autonomia.

Para Kishimoto (2019) os jogos e brinquedos ocupam um papel primordial no
processo de desenvolvimento cognitivo das criangas, pois vao muito além da funcédo de
entreter. Eles possibilitam experiéncias que estimulam a atencdo, a memdria, a
imaginacdo, a linguagem, o raciocinio 16gico e a resolucdo de problemas, aspectos

essenciais para a construcéo do pensamento e da aprendizagem.

76




De acordo com Vygotsky (1984, p. 58), “[...] o desenvolvimento esta intimamente
relacionado ao contexto sociocultural em que a pessoa se insere e se processa de forma
dindmica e dialética através de rupturas e desequilibrio provocadores de continuas
reorganizagoes por parte do individuo”. Para Piaget (1994, p. 6) “[...] brincando a crianga
¢ capaz de assimilar o mundo exterior as suas proprias necessidades, mesmo sem adaptar

as realidades que estdo em sua volta”.

Tabela 4

9 Contribuicdes da supervisdo/coordenacdo como suporte a utilizacdo da ludicidade.

Identificacdo
do Professor
Fragmentos de Depoimentos dos entrevistados

P4
Oferecendo suporte em trés areas principais: a formacdo docente, o
planejamento e o suporte material e estrutural.
P5
Apoio, disponibilidade de jogos e brinquedos e 0s ensinamentos amplos sobre
0 Mesmo.
P6 Oferece apoio, orientacdo e estimulo para que o brincar e o aprender se unam,

sugerindo praticas, jogos e atividades que favorecem a criatividade e o prazer
em aprender, como também incentiva que o ludico seja usado ndao s6 como
“brincadeira”, mas como recurso pedagogico.

Analisando a tabela 4, vé-se que nessas escolas a supervisdo ou a coordenacgdo
tem contribuido para o uso da ludicidade e, com relacdo as préaticas docentes, em sua
resposta, professor 4 descreve trés areas principais dessa contribui¢do que sdo formacao
docente, planejamento e suporte material e estrutural. O professor 6 detalha essas a¢Oes
para que ndo seja brincar apenas para entreter, mas alcance os objetivos estabelecidos,

ainda vemos o P.5 enaltecendo o ludico nas atividades .
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Como podemos perceber, o planejamento pedagdgico é fundamental para que as
praticas docentes sejam efetivas, garantindo que os professores tenham na supervisao e
coordenacdo um suporte formativo com orientacdo e apoio para 0 desenvolvimento do
trabalho com os jogos e brincadeiras, de maneira que esta ndo seja uma agao improvisada,
mas sim, uma mediacéo qualificada.

A supervisdo e a coordenacdo pedagdgica desempenham papel fundamental na
promoc&o da ludicidade na Educacéo Infantil, ao oferecer suporte tedrico, organizacional
e formativo para que o brincar se efetive como préatica pedagdgica. Kishimoto (1998)
destaca que o uso de jogos e brinquedos exige formacdo continua e planejamento
institucional, o que situa a coordenagdo como mediadora essencial na qualificacdo das

préticas docentes.

CONSIDERACOES FINAIS

De modo geral, nosso objetivo foi investigar a contribui¢do da ludicidade, por
meio do uso de jogos e brinquedos, para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias essenciais na educacdo infantil, a partir de compreender como essa
abordagem pode ser utilizada em sala de aula, para promover uma aprendizagem efetiva
e significativa para a crianca. Por meio dessa pesquisa foi possivel analisar como a
ludicidade, por meio do uso de jogos e de brinquedos, constitui-se como um elemento
central no processo de desenvolvimento e aprendizagem da crianga, desempenhando
funcBes cognitivas, sociais, emocionais e culturais essenciais na Educacdo Infantil.

Dessa forma, foi possivel compreender de maneira mais aprofundada a visdo dos
professores que atuam na Educacdo Infantil na rede municipal de S&o Bento — PB acerca
do uso da ludicidade e de sua contribuigdo para uma aprendizagem mais efetiva. Observa-
se gue o ludico constitui um recurso pedagogico relevante, capaz de transformar o brincar
em uma préatica intencional que favorece o desenvolvimento infantil, despertando o
interesse das criancas pelos contetdos trabalhados.

Tambem se evidenciou, por meio desta pesquisa, a relevancia da superviséo e da
coordenacdo escolar para o trabalho docente, uma vez que esses setores contribuem para
a formac&o continuada e para o planejamento pedagdgico. Tais a¢fes oferecem suporte
no preparo e na adequacdo das atividades conforme a faixa etaria dos estudantes,
possibilitando a escolha de materiais, jogos e demais recursos alinhados aos estagios

cognitivos das criancas. Esse apoio institucional favorece o desenvolvimento da
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autonomia infantil, pois compreende-se que, ao brincar, a crianca explora o mundo,
formula hipoteses, experimenta possibilidades e reconstroi conhecimentos, ampliando
sua capacidade de compreender e interagir com a realidade.

A pesquisa realizada visou contribui para a compreensdo da préatica pedagogica na
Educacao Infantil de Sdo Bento — PB, evidenciando a importancia do uso da ludicidade
como ferramenta pedagogica essencial no processo de ensino-aprendizagem. Os
resultados obtidos demonstram que a maioria dos professores reconhece o valor dos jogos
e brinquedos ndo apenas como instrumentos de diversdo, mas como recursos que
estimulam a cognicédo, a socializacdo e o desenvolvimento emocional das criangas. A
partir disso, é possivel afirmar que a adocdo sistematica e planejada dessas préaticas pode

impactar positivamente o desempenho escolar e a constru¢do do conhecimento infantil.
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RESUMO: A musicalizacdo na Educacéo Infantil constitui-se como uma préatica pedagdgica relevante para
o desenvolvimento integral da crianga, uma vez que favorece aprendizagens que envolvem aspectos
cognitivos, motores, emocionais e sociais. A musica, quando inserida de maneira planejada e intencional
no ambiente escolar, contribui significativamente para a formacdo global da crianga, estimulando sua
criatividade, expressdo, comunicacdo e socializacdo. Dessa maneira, este trabalho tem como objetivo
analisar a importancia da musicaliza¢do no processo educativo da infancia, destacando seus beneficios para
o desenvolvimento integral da crianca e para a pratica pedagdgica do professor. Busca-se compreender de
gue forma as atividades musicais podem ser utilizadas como recurso didatico capaz de enriquecer o trabalho
docente e favorecer a aprendizagem em diferentes areas do conhecimento. Trata-se de uma pesquisa de
natureza qualitativa, de carater bibliografico, fundamentada em estudos e reflexfes de autores como Penna
(1990), Piaget (1971) e Vygotsky (1984), que abordam a relevancia da musica e da ludicidade na construgao
do conhecimento infantil. Conclui-se que a musicaliza¢&o é um recurso pedagdgico valioso e indispensavel
na Educacdo Infantil, pois possibilita o desenvolvimento de multiplas habilidades e potencialidades.
Quando utilizada de forma planejada e consciente, contribui para uma préatica docente mais criativa,
inclusiva e humanizadora, promovendo experiéncias educativas que respeitam o ritmo, as necessidades e
as individualidades de cada crianca.

Palavras-chave: Musicalizagdo; Desenvolvimento infantil; Educacéo infantil.

ABSTRACT: Musicalization in Early Childhood Education constitutes an essential pedagogical practice
for the integral development of the child, as it fosters learning processes that involve cognitive, motor,
emotional, and social aspects. When music is intentionally and systematically incorporated into the school
environment, it significantly contributes to the child’s overall formation by stimulating creativity,
expression, communication, and socialization. Through musical experiences, children develop auditory
sensitivity, motor coordination, concentration, and the ability to work collaboratively — fundamental
aspects of the teaching and learning process. Therefore, this study aims to analyze the importance of
musicalization in early childhood education, highlighting its benefits for the child’s overall development
and for the teacher’s pedagogical practice. It is a qualitative, bibliographic research based on studies and
reflections by authors such as Penna (1990), Piaget (1971), and Vygotsky (1984), who discuss the relevance
of music and playfulness in the construction of children’s knowledge. The study concludes that
musicalization is a valuable and indispensable pedagogical resource, as it enables the development of
multiple skills and potentialities. When used in a planned and conscious way, it contributes to a more
creative, inclusive, and humanized teaching practice, promoting educational experiences that respect each
child’s pace, needs, and individuality.

Keywords: Musicalization; Child development; Early childhood education.
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INTRODUCAO

A musicalizacdo na educacdo infantil tem ganhado destaque por sua significativa
contribuicdo no desenvolvimento global da crianga. A linguagem sonora € universal,
desperta sentimentos, promove o bem-estar e estimula diferentes &reas do
desenvolvimento infantil — cognitiva, motora, emocional e social. Ao ser inserida
intencionalmente no ambiente escolar, ela torna o processo de aprendizagem mais
significativo, ludico e prazeroso. Além disso, favorece a criatividade e a expressdo
individual, permitindo que a crianca explore diferentes formas de comunicar-se e
relacionar-se com o mundo.

Dessa maneira, a musicalizacdo tem se mostrado uma ferramenta pedagdgica de
grande relevancia para o processo de ensino-aprendizagem. Através da musica, a crianca
é estimulada de forma ldica, prazerosa e significativa, favorecendo o desenvolvimento
de habilidades cognitivas, motoras, linguisticas, emocionais e sociais. Por ser uma
linguagem universal e acessivel, a musica desperta o interesse natural das criancas,
promovendo a interacdo com o ambiente, com 0s colegas e com os educadores, 0 que
contribui diretamente para o fortalecimento dos vinculos afetivos e para a construcdo do
conhecimento.

Diante dos desafios enfrentados na educacéo infantil, torna-se fundamental buscar
estratégias que favorecam uma aprendizagem mais humanizada, inclusiva e eficiente. A
musica, nesse contexto, surge como um recurso pertinente que, além de proporcionar
momentos de prazer e criatividade, possibilita a vivéncia de experiéncias que colaboram
para o desenvolvimento integral da crianca. Por isso, estudar a musicalizacdo como pratica
pedagdgica é importante para compreender como ela pode ser utilizada de maneira
intencional e planejada no cotidiano escolar, potencializando os resultados educacionais
e respeitando as especificidades de cada aluno.

Dessa maneira este trabalho tem como objetivo principal discorrer a importancia
da musicalizacdo no processo de aprendizagem e no desenvolvimento integral das
criangas na educacdo infantil. Busca-se compreender como a musica pode atuar como
instrumento pedagogico eficaz, favorecendo o desenvolvimento cognitivo, motor,
emocional e social das criancas, além de promover a inclusdo de alunos tipicos e atipicos.
A pesquisa visa ainda apresentar estratégias para inserir a musicalizacdo de forma

intencional nas préaticas pedagogicas, respeitando as especificidades de cada criancas.
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1 O brincar e a musicalizagdo no desenvolvimento cognitivo, afetivo e social da

crianga.

A infancia é uma fase fundamental do desenvolvimento humano e tem sido
compreendida de diferentes formas ao longo da historia. Durante muito tempo, a crianca
foi vista como um adulto sem ser notada diferente, sem identidade propria ou
necessidades especificas. Essa concep¢do comegou a mudar a partir dos estudos histéricos
e sociais, como os de Philippe Aries (1981), que demonstrou que a nogdo de infancia é
uma construcao cultural e ndo uma categoria natural e universal. Na contemporaneidade,
a infancia passou a ser reconhecida como uma etapa Unica, com caracteristicas proprias e
grande importancia no processo de constituicdo do sujeito.

Nesse sentido, o brincar e a musicalizacdo sdo préaticas essenciais no
desenvolvimento integral da crianga, atuando de forma interligada nos aspectos cognitivo,
afetivo e social. Essas atividades favorecem a construcdo de aprendizagens significativas
e o fortalecimento das competéncias necessarias para a vida em sociedade. Contribuindo
principalmente para a aprendizagem e socializa¢do da crianga na fase essencial da vida
que é a primeira infancia. Além disso, possibilitam que a crianca desenvolva sua
criatividade e autonomia, explorando novas formas de expressdo e comunicacao.

Do ponto de vista cognitivo, o brincar permite que a crianga explore o mundo ao
seu redor, desenvolva a criatividade, o raciocinio l6gico, a capacidade de solucionar
problemas e o pensamento simbolico. Conforme Piaget (1971), o jogo simbdlico, por
exemplo, permite a crianca representar situa¢es do cotidiano, contribuindo para o
desenvolvimento do pensamento abstrato. J& a musicalizacdo estimula diferentes areas
do cérebro envolvidas na memoria, atencéo, percepcéo auditiva e linguagem. Estudos
mostram que a pratica musical regular aprimora habilidades cognitivas, como a
consciéncia fonologica e a coordenagdo motora fina (Penna, 1990; Hargreaves, 1996).

No aspecto afetivo, tanto o brincar quanto a musica servem como meios de
expressdo das emocdes. As criangas, ao brincarem e ao participarem de atividades
musicais, externalizam sentimentos, aprendem a lidar com suas emogdes e desenvolvem
autoconfianga. Segundo Britto (2003), o ambiente musical afetuoso e acolhedor
proporciona seguranca emocional e fortalece o vinculo entre educador e crianga. Com isso
proporciona mais interacdo entre eles e desenvolve um lago de confianca e fortalecimento

entre 0 educador e educando, fazendo com o que as criancas se sintam seguras e acolhidas.
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Do ponto de vista social, o brincar e a musicaliza¢do favorecem o convivio e a
interacdo entre eles, promovendo valores como respeito, cooperacdo e empatia.
Atividades ladico- musicais em grupo ensinam a crianga a esperar sua vez, a ouvir o outro
e a compartilhar. Vygotsky (1984) destacou que as intera¢fes sociais durante o jogo e a
musica sdo fundamentais para a internalizacdo de normas sociais e para 0
desenvolvimento da linguagem e da cultura. Promovendo assim uma troca de saberes e
empatia pelo colega, sem perceber acabam que aprendendo e ensinando um ao outro sem
muito esfor¢o e cobrancas em si.

Além disso a integracdo do brincar e da musicalizacdo nas praticas pedagogicas é
fundamental para promover um desenvolvimento infantil pleno, pois essas atividades
proporcionam uma abordagem holistica e respeitosa as necessidades e potencialidades de
cada crianca. Buscando desenvolver métodos para contribuir ainda mais para o
aprendizado das criangas esse trabalho vem mostrar formas eficaz de promover esse
aprendizado e auxiliar para evolugdo deles, tornando mais atrativa e prazerosa a
aprendizagem.

A mdasica pode ser fundamental para o desenvolvimento e aprendizagem da
crianca, ela contribui direta e indiretamente na vida das pessoas, proporcionando um bem-
estar e trazendo junto com elas memorias de vivencias significativas e que representa
muitas emocdes. Desse modo podemos dizer que associar essa musicalizacao a atividades
ludicas podemos melhorar o aprendizado e desenvolver suas linguagens expressivas
assim contribuindo para sua formacdo enquanto educandos.

E importante destacar que a musicalizagio n&o exige que as criangas se tornem
musicos profissionais, mas que vivenciem experiéncias significativas com os sons,
respeitando suas etapas de desenvolvimento e singularidades. Para isso, o educador
precisa estar atento, ser sensivel e criativo, mediando situa¢Ges de aprendizagem que
envolvam escuta, producdo e apreciacdo musical de forma integrada ao curriculo
(Penna, 1990). Assim, a musicalizacdo constitui-se como recurso pedagogico capaz de
tornar o processo de aprendizagem mais ludico, prazeroso e inclusivo.

Dessa maneira o docente esta se preocupando no bem estar dos seus alunos,
desenvolvendo estratégias de aprendizagem onde inclua cada um com suas
particularidades e vivencias tnicas. E importante ressaltar que a musica faz parte em todas
as etapas da nossa vida e contribui para a evolucéo global dos individuos, e o ludico é
peca-chave para contribuir para essa construcdo e aperfeicoamento. Com o ludico

podemos perceber que o aprendizado fica mais atrativo e prazeroso deixando os alunos
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explorarem diversas maneiras de apender brincando.

Podemos incluir a musicalizagdo em diversas formas de aprendizado, explorar um
leque de possibilidades envolvendo a musica na educagdo infantil que é o foco principal
dessa pesquisa, mostrar como o afetivo, emocional e social das criancas se desenvolve com
o trabalhar a musicalidade em sala de aula. A musicalizacdo amplia a capacidade de
atencdo, memoria e raciocinio logico. Atividades como cantar, acompanhar ritmos e
explorar sons ajudam a crianga a desenvolver a percepcao auditiva, a coordenagdo motora
fina e a capacidade de resolver problemas de forma criativa. O brincar, por sua vez, ndo
€ menos importante pois favorece a experimentacdo e a constru¢do do conhecimento,
permitindo que a crianca aprenda conceitos de forma ludica e significativa.

Entendemos que tanto a masica quanto o brincar contribuem para a expressdo e o
reconhecimento das emoc¢des. Ao cantar cangdes, dancar ou participar de jogos musicais,
a crianga encontra um espacgo Seguro para expressar sentimentos, reduzir a ansiedade e
fortalecer sua autoestima. Essas vivéncias também possibilitam a criagdo de vinculos
afetivos entre colegas e professores, tornando o ambiente escolar mais acolhedor. No
campo social, o brincar musical estimula a cooperacao, o respeito as regras e 0 senso de
pertencimento ao grupo. Atividades em roda, apresentacdes coletivas e jogos de
improviso favorecem a comunicacao, a empatia e a valorizacéo das diferencas.

Assim, integrar o brincar e a musicalizagcdo no cotidiano escolar ndo apenas
potencializa as aprendizagens formais, como também fortalece competéncias
socioemocionais essenciais para a vida. Essa abordagem torna a educacao infantil mais
prazerosa, inclusiva e significativa, contribuindo para que a crianca desenvolva uma
relagdo positiva com o aprendizado desde cedo. O brincar e a musicalizagéo na rotina da
educacdo infantil vai além do entretenimento: trata-se de uma estratégia pedagogica
potente para o desenvolvimento global. Quando a crianga aprende por meio de
experiéncias ludicas e musicais, ela constroi uma relagcdo positiva com o conhecimento,
fortalecendo sua autonomia e confianga. Além disso, a formacgdo de competéncias
socioemocionais desde cedo — como empatia, cooperacao e autorregulacdo — contribui
para um desempenho escolar mais solido e para a preparacdo da crianga como cidada
critica e participativa. Portanto, investir nessas praticas € investir em uma educagdo que

forma ndo apenas alunos, mas individuos plenos.
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1.1 A musica como linguagem expressiva: potencialidades no processo de

aprendizagem infantil.

A musica é uma linguagem que comunica sentimentos, ideias e experiéncias por
meio de sons, ritmos e melodias. Na educacdo infantil, ela é mais do que uma forma de
arte: é um recurso pedagdgico que estimula diferentes areas do desenvolvimento infantil.
Contribuindo no aprendizado e ajudando a desenvolver uma linguagem clara, objetiva e
expressiva das criancas na educacao infantil e em todas as faces escolares. Além de tornar
essencial o aprendizado a crianga quando memoriza uma mausica, ela canta a cancao, e
precisa lembrar letras, sequéncias e ritmos, exercitando a memoria de curto e longo prazo.
Além disso, as atividades musicais ampliam o vocabulario e favorecem a consciéncia
fonoldgica, habilidade importante para a alfabetizacao.

Ao cantar, dancar ou tocar instrumentos, a crianca aprende a identificar e
expressar sentimentos como alegria, tristeza ou medo. Esse processo fortalece a
autoestima e ajuda no controle das emoc¢des. Dando autoconfianca e seguranca a ela para
ter controle emocional em qualquer situacdo desafiadora que esteja. Cangbes com gestos,
dancas e brincadeiras cantadas estimulam a coordenagdo motora fina (movimentos
delicados, como bater palmas) e ampla (movimentos maiores, como pular ou girar). 1sso
contribui para o equilibrio e para a consciéncia corporal. A musica promove a interacdo
entre as criancas, pois muitas atividades sdo feitas em grupo, exigindo respeito as regras,
espera pela vez e colaboragéo. Essa vivéncia ensina valores como empatia, cooperacao e
respeito.

De forma geral, a musica na educacdo infantil potencializa a aprendizagem porque
une prazer e conhecimento, tornando as experiéncias mais significativas e favorecendo
ndo apenas o desempenho escolar, mas também o desenvolvimento integral da crianca.
Por tanto a musicalidade unido com lddico transforma o aprendizado e auxilia no
desenvolvimento de habilidades emocionais contribuindo assim para que eles saibam lidar
com situagOes que tragam segurancas e fortalecimento do emocional e ter empatia,
comunicacgéo e cooperagdo com si e com 0 outro.

Além de a musica ser uma linguagem expressiva, ela pode ser utilizada no
processo de aprendizagem infantil, contribuindo para o desenvolvimento da criatividade,
da imaginacao e da expressao emocional das criangas. Por meio dela, 0s pequenos passam
a se conhecer melhor e a lidar com suas emocdes de maneira mais segura e confiante,

tornando-se seres mais completos desde a primeira infancia, desenvolvendo empatia,
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cooperacdo e equilibrio emocional. Desse modo, sua criatividade € instigada e
potencializada com diversos estimulos. Ao aprender letras e melodias, a crianga aguca a
memoria e amplia seu aprendizado de forma eficaz e criativa.

Nesse contexto, a aprendizagem musical deve ser baseada na experiéncia,
permitindo que os alunos aprendam por meio da pratica e da experimentacdo. Com o
envolvimento ativo nas vivéncias musicais, eles conseguem se aperfeicoar mais e
experimentar sensagOes de forma prazerosa e envolvente, desenvolvendo habilidades e
explorando as emocdes e 0s aspectos sociais que a musica desperta. Assim, podemos
compreender que a musicalidade ndo apenas contribui para o aprendizado, mas também
promove bem-estar e equilibrio emocional.

Da mesma forma, a musica, conhecida como uma linguagem expressiva,
constitui-se como uma das formas mais ricas de comunicacao e aprendizagem na infancia.
Desde os primeiros anos de vida, quando inserida em préaticas coletivas, a musicalizacéo
estimula a cooperacéo, o didlogo e a socializagdo, consolidando-se como uma ferramenta
pedagogica de grande relevancia. Ela ndo apenas auxilia no processo de aprendizagem,
mas também oferece inUmeros ensinamentos que contribuem de maneira significativa
para o desenvolvimento académico e social da crianga.

Além disso, na Educacdo Infantil, a musica deve ser compreendida para além de
seu carater ludico e recreativo. Mais do que um simples momento de diversdo, ela se
configura como um recurso pedagdgico que estimula a coordenacdo motora fina e ampla,
desenvolve a sensibilidade estética e promove a integracdo entre criangas com diferentes
habilidades e necessidades. Consequentemente, contribui para a inclusédo escolar, ao
possibilitar a participacao ativa de todos e favorecer o respeito a diversidade e 0 sentimento
de pertencimento. Quando inserida na sala de aula, observa-se uma evolucdo significativa
na aprendizagem e na socializagdo, pois as criangas passam a interagir de maneira mais
leve e a se sentir parte integrante do ambiente educativo.

Portanto, mais do que um recurso ludico, a musicalizacdo assume carater
formativo e inclusivo, pois permite que todas as criancas participem das atividades,
respeitando seus ritmos e singularidades. Nessa perspectiva, a pratica musical promove
situacOes de cooperacao, interacdo e pertencimento, alinhando-se as orientacGes da
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), que valoriza a musica como
experiéncia cultural e formativa indispensavel.

Dessa forma, no contexto pedagdgico, as experiéncias com musica em sala de aula

— como cantigas, jogos ritmicos, experimentacdo de sons e movimentos corporais —
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contribuem para o desenvolvimento integral da crianca, estimulando a expressdo de
sentimentos, a comunicacdo e a autonomia. Além disso, reforcam a importancia do
brincar como prética central na infancia, ao mesmo tempo em que tornam o aprendizado
mais prazeroso, criativo e significativo.

A musica, portanto, deve ser compreendida como uma pratica educativa
intencional e planejada, que ultrapassa o simples entretenimento e se transforma em uma
poderosa ferramenta de ensino e aprendizagem. Quando o educador utiliza a
musicalizacdo de forma consciente, promove ndo apenas o desenvolvimento cognitivo e
linguistico, mas também desperta nas criancas o prazer de aprender. Atraves do ritmo, da
melodia e da harmonia, elas passam a construir significados, a se comunicar melhor e a
se expressar com mais liberdade e criatividade. Esse processo favorece o aprendizado de
outras areas do conhecimento, como matematica, lingua portuguesa e ciéncias, pois
estimula a concentragéo, a escuta atenta, o raciocinio ldgico e a percepcao auditiva.

Além disso, a musica tem o poder de fortalecer vinculos afetivos entre professor e
aluno, criando um ambiente escolar mais acolhedor e empatico. Ao cantar e participar de
atividades musicais em grupo, as criangas sentem-se valorizadas e incluidas, o que
contribui para o desenvolvimento da autoconfianca e do sentimento de pertencimento.
Dessa forma, a musicalizacgao torna-se um meio eficaz de promover a inclusao e o respeito
as diferencas, possibilitando que todos, independentemente de suas habilidades,
participem e aprendam juntos.

Outro aspecto relevante é o papel da musica na formacao da identidade cultural
das criangas. Por meio do contato com diferentes estilos musicais, ritmos regionais e
cangdes tradicionais, elas conhecem e valorizam a diversidade cultural do pais,
reconhecendo-se como parte de uma sociedade plural e rica em manifestacGes artisticas.
Essa vivéncia cultural amplia seus horizontes e fortalece o senso de identidade e de
respeito pelo outro, valores fundamentais para a construcdo de uma convivéncia

harmoniosa e cidada.

2 - AMUSICALIDADE NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Este capitulo tem por objetivo discutir amusicalizagdo como elemento fundamental
para o desenvolvimento integral da crianga, destacando seu papel enquanto linguagem
capaz de articular experiéncias de escuta, criagdo, apreciacdo e expressao. A musica,

quando incorporada as praticas educativas de forma planejada e significativa, ultrapassa o
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simples entretenimento e se constitui como instrumento formador que mobiliza
dimensdes cognitivas, motoras, afetivas e sociais. Na infancia, especialmente, o contato
com sons, ritmos e movimentos desperta a sensibilidade, estimula a criatividade e
favorece aprendizagens que se constroem de maneira ltdica e envolvente, permitindo que
a crianca desenvolva sua capacidade de se expressar, comunicar-se e relacionar-se com o

mundo ao seu redor.

2.1. As contribuicOes da musicalizagéo para o desenvolvimento cognitivo e motor

A musicalizacdo, compreendida como processo de insercdo da crianga em
experiéncias musicais de escuta, criacdo, apreciacao e expressédo, tem sido cada vez mais
reconhecida como fundamental para o desenvolvimento humano. Mais do que uma pratica
estética ou artistica, ela se revela como uma linguagem que mobiliza aspectos cognitivos,
motores, afetivos e sociais, favorecendo uma formacdo integral. Na infancia,
especialmente, a musica desperta a sensibilidade, estimula a criatividade e contribui para
a construcdo de aprendizagens significativas.

Sob essa perspectiva, do ponto de vista cognitivo, a muasica possibilita a ativacao
de diferentes capacidades, como memoria, atencdo, raciocinio logico e percepcdo de
padrBes sonoros. O exercicio de identificar ritmos, acompanhar melodias e reconhecer
timbres mobiliza fungdes mentais que se estendem a outras areas do conhecimento. Brito
(2003) destaca que a musicalizacdo oferece condi¢fes para que a crianga organize seu
pensamento e desenvolva sua capacidade de abstracdo, uma vez que a masica trabalha com
simbolos e representacBes. Assim, o contato frequente com atividades musicais
potencializa habilidades ligadas a leitura, a escrita e a0 pensamento matematico, em
virtude do constante exercicio de sequéncias, repeticdes e variagdes ritmicas.

Para Penna (2008), a experiéncia musical & sempre corporal, uma vez que nao ha
musica sem gesto. O corpo, nesse sentido, funciona como mediador do aprendizado
musical, e 0s movimentos que acompanham sons e ritmos tornam-se parte do processo
educativo. Dessa forma, a musicalizagcdo ndo se restringe ao campo sensorial, mas se
desdobra em experiéncias motoras que favorecem o desenvolvimento psicomotor.

Do mesmo modo, outro aspecto importante refere-se a dimensao socioemocional.
Participar de atividades musicais em grupo estimula a cooperacao, a disciplina e a escuta
do outro. A prética de cantar em conjunto ou executar pecas coletivas exige respeito ao

tempo do colega, adaptacdo ao ritmo coletivo e valorizacdo da diversidade de vozes e sons.
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Como observa Fonterrada (2012), a masica € uma experiéncia estética que também forma
valores humanos, na medida em que promove 0 encontro entre pessoas e possibilita a
construgéo de sentidos compartilhados. Assim, a musicalizagdo ajuda a desenvolver
empatia, autoestima e consciéncia coletiva.

Entretanto, a presenca da musica no contexto escolar ainda enfrenta desafios. Em
muitas institui¢@es, a musicalizag8o é vista como atividade complementar ou recreativa,
quando deveria ser reconhecida como préatica pedagdgica estruturante. A Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2017) aponta a masica como uma das linguagens constitutivas
da area de Arte, reconhecendo sua importancia para o desenvolvimento integral dos
estudantes. No entanto, a efetivacdo dessa diretriz depende da valorizagéo de professores
capacitados, da oferta de recursos materiais e da superac¢ao de uma visdo reducionista que
considera a musica apenas como entretenimento.

Nesse cenario, a musicalizacdo, entendida como processo continuo e significativo,
deve ser incorporada a pratica pedagogica como experiéncia sensivel, criativa e critica.
Segundo llari (2011), o contato com a mdsica na infancia estimula ndo apenas o
desenvolvimento auditivo, mas também promove avancos na linguagem, na concentracédo
e nas habilidades sociais. Isso ocorre porque o fazer musical envolve escuta, observacao,
repeticdo e criacdo, elementos que favorecem a autonomia intelectual e emocional da
crianga. Dessa maneira, a musica se configura como um caminho privilegiado para a
aprendizagem ativa, em que o aluno se torna sujeito do préprio conhecimento.

Além disso, Schafer (1991) destaca que o ambiente sonoro € parte essencial da
formagé@o humana. A crianca, ao interagir com sons diversos (da natureza, do corpo e dos
instrumentos), desenvolve sua percep¢do sensorial e amplia sua consciéncia sobre o
mundo. A musicalizacdo, portanto, ndo se limita ao aprendizado técnico ou tedrico da
musica, mas promove uma escuta atenta e reflexiva, estimulando a curiosidade e o prazer
pela descoberta. Essa vivéncia sensorial estimula o pensamento critico e a criatividade,
valores fundamentais para uma educacdo que pretende formar cidaddos autdbnomos e
sensiveis.

No campo afetivo e social, Swanwick (2003) reforca que a mdsica atua como
mediadora das relagbes humanas, permitindo que as criangas expressem sentimentos e
compartilhem experiéncias por meio da arte. O fazer musical em grupo desenvolve a
capacidade de cooperacdo e o respeito mutuo, contribuindo para a formacao de sujeitos
empaticos e solidarios. Assim, 0 espa¢o musical na escola deve ser um lugar de dialogo e

escuta, onde cada crianga possa expressar sua voz e reconhecer o valor da expressao do
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outro.

Com base nessas reflexdes, é papel do educador planejar experiéncias musicais
significativas, que estimulem a experimentacdo e a criacdo. A préatica pedagdgica deve
considerar os diferentes ritmos de aprendizagem, proporcionando atividades que
envolvam canto, movimento, improvisacdo e apreciacdo. Conforme ressalta Penna
(2008), a educacdo musical precisa valorizar o processo e ndo apenas o resultado, uma
vez que cada experiéncia sonora contribui para o desenvolvimento integral do sujeito.
Essa abordagem torna o ambiente escolar mais inclusivo e acolhedor, possibilitando que
todos participem, independentemente de suas habilidades musicais prévias.

Portanto, a musicalizacdo deve ser reconhecida como um direito de todas as
criancas, pois oferece oportunidades para que elas ampliem suas capacidades expressivas,
cognitivas e emocionais. Incorporar a masica de forma efetiva nas praticas pedagdgicas
é promover uma educacdo mais sensivel, criativa e comprometida com a formacéo
integral do ser humano. Como aponta Brito (2003), ““a musica ¢ parte constitutiva da vida
e, como tal, deve estar presente na educacao, contribuindo para a constru¢do do sujeito
em todas as suas dimensdes”. Assim, investir em musicaliza¢do € investir em uma escola
mais humana, inclusiva e transformadora, capaz de formar individuos criticos, criativos
e plenamente realizados.

Nesse sentido, refletir sobre as contribui¢cdes da musicalizagdo implica assumir
que ela deve ocupar um lugar de destaque no curriculo escolar e nos espacos de
aprendizagem. Ao integrar razdo e emoc¢do, corpo e mente, individualidade e
coletividade, a musica se torna um recurso formativo capaz de transformar a experiéncia
educativa. Como ressalta Brito (2003), a musicalizagdo ndo é um fim em si mesma, mas
um processo que mobiliza a integralidade do sujeito e contribui para que ele se reconheca
como ser sensivel, criativo e participante de uma cultura.

Sendo assim, a musicalizacdo contribui de maneira significativa para o
desenvolvimento cognitivo e motor, articulando diferentes dimensdes da experiéncia
humana. Ela amplia a atencdo, a memoria e a capacidade de abstragdo, ao mesmo tempo
em que favorece a coordena¢do motora e consciéncia corporal. Mais do que isso, promove

a sensibilidade, a cooperacéo e a valorizagéo da diversidade cultural.
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CONSIDERACOES FINAIS

A musicalizagdo, compreendida como processo de insercdo da crianga em
experiéncias musicais de escuta, criacdo, apreciacdo e expressdo, tem se consolidado
como um elemento fundamental no desenvolvimento humano, sobretudo na infancia.
Mais do que uma atividade ligada unicamente a arte, trata-se de uma linguagem sensivel
que mobiliza dimensdes cognitivas, motoras, afetivas e sociais. Ao envolver-se com a
muasica, a crianca experimenta, sente, cria e comunica-se, desenvolvendo-se
integralmente. Nesse sentido, a musicalizacdo promove aprendizagens significativas,
estimula o pensamento criativo e contribui para a formacdo de sujeitos sensiveis e
expressivos.

Do ponto de vista cognitivo, a musica favorece a ativacao de diversas habilidades
mentais, como memoria, raciocinio l6gico, percepc¢do auditiva e atencdo. O exercicio de
distinguir sons, identificar ritmos, reconhecer padrfes e acompanhar melodias estimula o
funcionamento cerebral de maneira integrada..

No campo motor, a musicalizacdo também exerce papel decisivo. Ao cantar,
dancar ou manipular instrumentos, a crianca desenvolve a coordenacdo motora fina e
ampla, trabalha lateralidade, ritmo corporal e percepgao espacial. Para Penna (2008), “ndo
ha musica sem gesto”, indicando que o corpo € mediador da experiéncia musical. Dessa
forma, a mdlsica integra percepcdo sonora e movimento, promovendo vivéncias
psicomotoras que contribuem tanto para a expressividade quanto para o dominio corporal.
Essa relagdo entre corpo e som é essencial para a construcdo de uma aprendizagem que
envolva o sujeito em sua totalidade.

A musicalizacdo, entretanto, ndo se limita aos aspectos cognitivo e motor; ela
exerce também grande influéncia sobre o desenvolvimento afetivo e social. Participar de
praticas musicais coletivas exige cooperacao, respeito a diversidade e escuta sensivel do
outro. Conclui-se, assim, que a musicalizagdo contribui significativamente para o
desenvolvimento cognitivo, motor, afetivo e social da crianca, atuando como pratica que
integra corpo, mente e emog¢do. Reconhecé-la como parte essencial da formacéo escolar
significa investir em uma educacdo mais humanizada, criativa e plural, capaz de formar
sujeitos criticos, expressivos e sensiveis ao mundo e ao outro. Investir em musicalizagdo

é, portanto, investir na formagé&o integral do ser humano.
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